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LA INVESTIGACION Y LA FORMACION
DEL PENSAMIENTO HISTORICO DEL ADOLESCENTE®

'Gonzalo Zaragoza

. ) / ' o . ' .
Los peores historiadores jpara un joven son aquellos que juzgan. jLos hechos, los hechos!
Y que él juzgue por si mismo: de este modo. aprende a conocer a los hombres.
Si el juicio del autor l¢ guia sin cesar, lo Gnico que hace
- es ver por la mirada’ del cuo, cuando esta falta, no veri mis.

I Rousseau Emilio (1762) )

LA HiSTORIA: PROCESO, PRODUCTO
Y CONCIENCIA HISTORICA

La reﬂexnén sobre la construccnén del pensamnento hist6rico del adolescente
debe comenzar por una reflexién sobre la ciencia historica, sobre sus objetivos
y epistemologia. Para evitar discusiones impropias de este trabajo, retengamos
la definicién de Marc Bloch, “ciencia de los-hombres en el tiempo”. El objetivo
de la Historia es el analisis de las actividades y comportamnentos humanos en
el pasado.

Los conceptos holisticos de “historia total” de Bloch o de “la historia oscura
de todo el mundo” de Braudel indican un cambio en la direccién del anilisis
historico, y no un objetivo por conseguir. Porque el pasado solo es abarcable
a través de los restos que perviven, que son escasos, variables segin la época,’
e inconexos. Esos restos son analizados. por los historiadores, es decir, sor
procesados siguiendo reglas de transformacion que permiten elaborar modelos
comprensible desde el presente. Perola Historia no intenta, ni puede pretender,

* Con.el fin de contribuir con nuévos elementos al debate en el pais, sobre la reforma de la
_ educaci6n en.el 4rea de ciencias sociales, reproducimos a continuacién un material de muy dificil
accesp ennuestro medio. Este articulo corresponde al capitulo siete de La Ensefianzade las Clencias
Sociales, compilado por. Mario Casretero, Juan Ignacio Pozo y Mikel Asensio, publncado por
Aprendizaje-Visor, en. 1989 (N.E) . '
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- reconstmlr el pasado ni expimar todo el contexto de las generaciones pretéritas
“La historia no es el pasado; como tampaco la biologia es la vida, ni la fisica la
materia. La historia es el producto de la destilacion de las pruebas que quedan
de pasado”. (Handlin, 1979; Stone y Hobsbawn, 1982).

Como toda ciencia la Historia es, al mismo tiempo, un discurso coherente
sobre el pasado y un conjunto de metodologias de investigacion. La mvesugaaén
no sigue un proceso acumulativo a partir de niveles previos de consecuci6n, -
sino que el historiador, situado en un momento historico concréto, parte de la
interpretacion historica de la generacion culturalmente dominante. Parte de ese
discurso o discursos y se plantea nuevas cuestiones en funcién de las

. preocupaciones cambiantes de la  sociedad, o en aplicaciéon de nuevos
paradigmas o marcos de referencia. La historicidad de la investigacion historica A
permite la ampliacion de las bases del conocimiento historico. '

Por, lo tanto la Historia es una ciencia fluida y en constante proceso de
elaboracion. No hay un pasado oscuro que sucesivas generaciones de historiadores
van desvelando, sino miés bien una investigacion que enfoca ese pasado 0Scuro
seg(m diversos 4ingulos. La dlalécm:a entre discurso histérico aceptado e
investigacion es la esencia del quehacer histérico.

Al margen de la investigacion, aunque en evidente conexxén con ella la
Historia es un ingrediente de la interpretacion de la realidad humana y de la
]usuﬁcaaén ideolégica de todos los grupos y estructuras sociales y. politicas. Por
eso hay una Historia liberal y una conservadora, una Historia marxista y una
provndencnahsta Al nivel de justificacion ideolégica, filosofica o politica la
Historia parte de apnonsmos o paradngmas prevnos supuestos bés:cos o

A estereotnpos pre-cnentnflcos

LA EDUCACION DE LOS ADOLESCENTES Y LA HISTORIA:
SUPUESTOS Y Sl'l'UACION AC’IUAL

La educacion formal intenta preparar a los adolescentes para Ia v;da de
adulto, dotarles “de los instrumentos 'y conocimientos mdlspensables para
valerse en el mundo que nos ha tocado vivir” (M.E.C., 1983) o bien “desarrollar
las capacidades de los ciudadanos y ayudarlos a descubnr sus aptitudes y
habilidades” (Conselleria de Ensenyament de la Generalitat de Catalunya
1984). La propuesta reforma de las ensefianzas medias pretende que, concluida
la escolarizacion obligatoria, el adolescente puede interpretar la realidad que le |
rodea. Y es evidente que esa realidad incluird también la dimensién temporal,
es decir la historia, tanto para comprender el mundo en que vive en cuanto
resultado de un procesp historico”, (M.E.C., 1983), cuanto para  permitirle
replantear el discurso histarico inculcado y formular el suyo propio. Situado, .
pues, el alumno, en condicién de historicidad, necesita conocer el discurso -



\ 133

historico provisional de la generaci6n precedente, adoptar una actitud critica .
ante él' y dominar unas metodologlas de investigaci6n que le permntan
reformularlo.

De todas las dxscnphnas del curriculum escolar de las Enseﬂanms Medias la
Historia es, tal vez, la que oculta con mayor encono su propia metodologia y -
se presenta como un saber inalterable y acumulativo. Rara vez se ofrece al

alumno una dimensién historiogrifica de la problemitica del pasado. Entodo -

. caso, nuevos plantéamientos hxstonogriﬁcos sustituyen a los viejos, como una
bujia nueva sustituye en el mismo automévil la bujia usada. Al ocultar la
metodologia se oculta la historicidad de la ciencia, y.la Hlstona se cormerte en
dogma.

Algunas explicaciones de esta presentacion dogm.mca antlcxentnfnca de la
Historia serfan las sxgmentes de 4mbito pohtico ideologico, cientifico, profesional
y didéctico: -

-Polmco la funcn()n asignadaala Hnstona en muchos planes de estudios ha-

" sido Ia ]ustlﬁcac16n del régimen politico dominante y la ridiculizacién de las
_otras interpretaciones. (Fontana, 1985; Alvarez et al., 1978).

- Ideoldgico: 1a Historia se ha confundida con la Filosofia de la Historia y con
la justificacion, pretendidamente cientifica, de una opcién ideolbgica. Asi, frente -
amodelos ideolégicosi impuestos, ciertos sectores del profesorado ha argumehtado
en la Historia sus opciones cqnu:zlaas desde los novatores del siglo XVIll a la
Escuela Moderna o los textos de Marta Harnecker en la Espafia franquista.

- Cientifico: la complejidad y ambigiiedad de la epistemologia de la ciencia
hist6rica, su indeterminacion, explica que se hayan ocultado al alumno unos
fundamentos muy discutidos. Por tratarse tal vez de una ciencia pluriparadigmatica,
esa complejidad habria aconse]ado la ocultaci6n, por presuponer una dlﬁcultad
de comprension por parte del adolescente.

- Profesional: 1os profesores de Historia han carecido de la prepaxmn()n yde
los hibitos de investigador. Han sido grandes devoradores de sintesis y devotos
de modelos estructurales, pero; cuando han realizado alguna investigacién lo
han hecho al margen de la docencia y sin incidir en los modelos digd4cticos. *

"~ - Diddctico: los profesores de Historia ha digerido mal los avaricesenteoria
didctica. Al pasar de una concepci6n tradicional sencilla gue marcaba las
~ etapas de diferenciacion de conocimientos-sistematizacion de conocimientos a
las innovaciones de la-psicologia evolutiva'de Piaget e Inhelder (anilisis de la
construccién del pensamiento socio-histérico y paso del estadio del pensamiento
concreto al pensamiento formal, véase Carretero, Pozo y Asensio, 1983; Pozo,
Asensio y Carretero, 1986; Dickinson y Lee, 1984; Ballard, 1970). La Historia se
ha revelado tan compleja_ respecto a otras disciplinas que el profésor se -
encuentra en una confusién total respecto a ‘su metodologia especifica.
' Podriamos decir que, al igual que muchos adolescentes con capacidades.
* formales en otras materias retroceden a estadios pre-formales en el anilisis
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histérico, muchos profesores capaces’de iniciar al alumno a la metodologia
activa de la Geografia o de la Quimica retroceden en la Historia al- método
dogmitico-explicativo. El profesor, perplejo, no se plantea la especificidad de -
~ la Didictica.de la Historia, al no captar la singularidad de la construccion del
- pensamiento socio-histGrico del adolescente.
Ante una Historia presentada sin |a dialéctica discurso 1nvesngac16n como
mero discurso elaborado, e 1gnorando los procesos cognitivos det alumno, no
“cabia mais recurso que la memornzac:()n y/o el olvido. Ademis, la propia
acientificidad de la presentacién remachaba, ab absurdum, la esencia
pluriparadigmitica de la Historia. A eso hay que afiadir las dificultades concretas
de la presentacion del »t%xto histérico al adolescente, que han sefalado
- Benvenuto Chiesa (1984) y Dennis Shemilt (1981): primacia de la expresion
verbal, confusi6n entre objetivos especificos y objetivos transversales como la
‘capacidad l6gica, lingiistica, técnico-operativa. Para el adolescente —dice
Shemilt- la Historia es una materia “de letras”. que exige un buen dominio del
idioma para lograr una minima comprension; trata de un mundo de adultos que
tal vez el alumno solo entiende parcialmente y_hacia el cual puede no sentir -
simpatia; se refiere a temas sutiles y complejos que aturden al alumno; los datos
‘bésicos utilizados son genemhzaaones y abstracciones verbales de categoria y
'significado inciertos; no hay pQSlbl]ldad_ de retroalimentacion; los universos
_ estudiados v4rian de forma arbitraria espacial, temporal o temiticamente.

‘

" Los METODOS RENOVADORES

la renovacion en la Did4ctica de la Historia, iniciada en Espafia en la década
de los setenta, actu6 al margen de }a investigacion en psicologia evolutiva. Se
propusa introducir en el aula una ensefianza activa, a partir de'trabajos pricticos
y documentaci6n directa y variada, “documentos y actividades cuya realizacién
lleve ab alumna a reflexionar, opinar, decidir y participar en la construccion de
sus p:opios conocimientos”, como dice una de las formulaciones, . «(Grupo*
Germama, 1978). Sin embargo y a pesar de las buenas intenciones, la estsuctura
interna de muchos de los dossiero alternativas elaboradas, comoluegoveremos :
se centraban en la historia-discurso, ofreciendo a la consideracion del alumno

-tan salo ejemplos seleccionados para convencerle de la veracidad del plan
prapuesto o, para divertirle.

- Ademis, olvidando las dxﬁcultades de la construccion del pensam:ento
sacm-histénco (continuum temporal interaccion de variables, método
hipotético-deductivo, contsaste entre cambio y contmuzdad problemas de '
causacion, estructura, modelos, etc.) se perseguian objetivos. transversales que

_ain parecen estar ptesentes en los objetivos de Ia actual reforma ‘de las

)
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Ensefianzas Medias: comprension verbal, escrita y gréﬁca sintesis y aphcacnon
de conceptos, hdbitos colectivos de trabajo.

Recordemos, para no escatimar las alabanzas ‘debidas, que el punto de
partida de la renovacién de los setenta fue tanto la constatacién del desinterés
del alumno por la ensefianza tradicional de la Historia, cuanto la llegada masiva
al profesorado oficial de una generacion de postguerra curtida en los movimientos
antifranquistas universitarios. Por esola “did4ctica activa” perseguia basicamente
motivar, interesar, apasionar al alumno por un lado, y por otro despertar su
conciencia politica.

Se olvidaba que, dada la especnﬁcndad dela Hlstona y de-su didictica, el :
conocimiento y la prictica de la investigacion va md;solublemente llgado ala
construccion del pensamiento socio-histérico. -

Las metodologias activas, ademds, creaban en el alumrio una confusnén :
entre hipGtesis, fuentes y estructuras conceptuales (marcos 0 modelos de.
referencia), con lo que se trivializaba la metodologia histérica. Se trataba, en
esencia, de resumir y contraponer diversas opiniones o de expolar los hechos
por procedimientos empéticgs, no de aproximarse a la ciencia histérica.

En los materiales de Historia Universal del Grupo Germania, 1975, por
ejemplo, dentro de un esquema rigido sobre las revoluciones ‘burguesas del
siglo XIX, el trabajo del alumno consiste en €l-anilisis de ocho documentos
desiguales de 1789-1819, 1830-1837, 1859; el alumno debe resumir, comparar
" einterpretar los textos. Nada m4s.(jni nada menos!). En los materiales de Historia
Universal de la editorial Akal (Ballarini, et al., 1977), para ‘analizar la revoluci6n
francesa se presentan al mismo fragmentos de Karl Marx, Soboul, Hobsbawn
Efimov, S. Giner, Rudé, Fontana, Bouloiseau, Peronnet\Godechot y otros,
an6nimos, pero probablemente de los autores. Junto a ello, solo un documento
primario de un protagonista de los hechos, Antoine Barnave (de 41 palabras)
y un fragmento de la Declaracion de los Derechos del Hombre y del Ciudadano,
sin fecha. De los cinco apartados, el Gltimo se titula “Balance de la Revolucién
Francesa” ejincluye textos de Godechot y de Soboul que, de hecho, ofrecen un
balance de la Revolucién Francesa, ante lo_cual el alumno no puede sino
resumir y “decir cor sus propias palabras” (nivel de “transposnaén" dentro de
- la “comprension” de Bloom). Los materiales de la Historia de Espafia de la
editorial Akal, para tratar la Guerra de la Independencia, presentan un 13%
. dedicado a fuentes primarias y un 87% a fragmentos de unos doce hlstonadores,
entre los cuales, y para mayor confusién, aparece un fragmento en que.
Sol6rzano, en su Historia dela evolucion econémica de Guatemala, cxtaalmarx:sta
peruano José Carlos Manﬁtegul }

Para despertar el interés del alumno se ha ltegado a sustmfnr las fuentes
histéricas, como datos sobre 16s que contrastar las hipétesis, por elaboraciones
o fabulaciones actuales sobre el pasado (me refieroa las peliculas hist6ricas) que

»
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los alumnos analizan como. si fueran fuentes prnmarnas lo cual es
metodoléglcamente errado y contraproducente
El anilisis de textos -llamado “comentario de textos”—, prictica muy
generalizada, falsea también la metodologia histérica al reducir todo el oficio
del historiador a resumir, sintetizar y evaluar unos textos fragmentarios y
aleatorios, a la luz del enfoque te6rico expuesto en clase o en el libro de texto.
Dejando de lado la posible belleza, interés o gracia narrativa del documento, es
evidente que la Historia no consiste en “comentar” fragmentos que caen en
nuestras manos, ni en seleccionar aquellos textos que mejor confirman nuestras
suposiciones, sino en plantear hip6tesis, comprobarlas, elaborar y re-elaborar
modelos. Por otro lado, la asignatura en que se:analizan documentos mis
completos y coherentes no es la Historia, sino la Literatura. Acostumbrado al
“comentario de textos” el alumno, que conoce el método experimental de otras
~ disciplinas, concluye —con razén- que st ejercicio con los textos historicos no
constituye una actividad cientifica, sino una amphacnén o aclaraciébn de la
exposicion dogmitica del profesor o del manual. i
- Con métodos renovadores o con métodos tradicionales se corre el’ grave
riesgo de presentar al alumno solo el dnscurso elaborado, o varias opciones del
‘mismo ante lo cual no cabe sino corroborarlo o elegir una opcion, o bien opinar
sobre él al nivel de identificacién de problemas humanos trans-temporales. No
se presenta el pasado.como una dlmensn()n temporal del acontecer humano
susceptnble de investigacion y de anilisis.

l

LA INVESTIGACION, CENTRO DE L& FORMACION . .
HISTORICA DEL ADOLESCENTE
~ '

Si la Historia es tanto un producto elaborado como un-proceso de
construccién, una ciencia, en suma sujet:i.;a cambios ideol6gicos y paradigmaticos,
que responde a planteamientos que surgen de un momento hist6rico concréto,
hay que presentarla al alumno en esa doble faceta..El discurso hnstérxco €s
susceptible de diversas formas de presentacién que lo harin mis o menos
comprensible, mis 0 menos atractivo mis o menos adecuado, al nivel de
desarrollo del alumno. Pero la Historia como proceso, como investigacion, solo
puede presentarse mediante la iniciacién del alumno a la investigacién. El
alumno debe poder aphcar a la Historia, al pasado el metodo hipotéti¢o-
deductivo.

No se intenta convertir a los alumnos en- hnstorladores tarea vana, por otro
lado. Tampoco se trata de que desaparezca la informaci6bn elaborada, la
conciencia, que esta sociedad tiene y quiere transmitir, sobre su evolucion
hlstérnca Se trata de que ademis de eso, el alumno llegle a interiorizar que:
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a) laHistoria esuna ciencia conun con]unto de metodolognas propno y que
cambia en el tiempo;
b) el pasado es un universo mﬁmto conocndo solo parcialmente y a través -
~ de restos a veces contradictorios;
©) - anteel pasado hay diversos niveles de anilisis y dlversas construccxones
conceptuales, que denominamos historiografia;
d) los grandes modelos hist6ricos son elaboraciones-a posteriori, a pamr
' de estudios parciales, locales y puntuales; \
e) cada generacion, y cada individuo, puede’ plantearse nuevas cuestiones,
o criticar el discurso aceptado;
f) existe continuidad conceptual entre: la Dndéctxca de. la Historia y la
- propia ciencia. histérica. :

N
'

'La mvestxgacn()n que reallce el alumno, pues, no debe falsearel procedmnento

- ni las bases metodol6gicas de la investigacion histérica. Un modelo proximo y

o es\vr

comprensible son las prﬁctlcas de laboratorio que realizan los alumnos como
parte de su aprendizaje de las Ciencias Naturales, de la Fisica o de la Quimica,
que muchas veces reproducen investigaciones ya realizadas. No importa tanto
el resultado concreto, ni si.el alumno realiza nuevos avances cientificos, cuanto
.que desarrolle activa y personalmente el método investigador.

Planteada asi la investigacion como instrumento, y alejada de los comentarios
de texto o de los procedimientos empaticos (ttiles; pero no pfioritarios), deberia
ligarse a los niveles de construccién del pensamiento formal, graduando, por
tanto, su complejidad. No por ello surgirin resultados milimétricamente
prefijados, pues marcar un camino no implica “obsesién por-la eficiencia” ni
fidelidad a paradigmas conductistas (Gimmeno, 1982) ni nt.mos de desarrollo
comunes a todos_los alumnos.

-Los pasos que: deberia seguir la mvestlga(:l()n del alumno serian estos:

1 Conocimiento del “estado actual de la cueésti6bn”: dlSCUl‘SO o discursos

dominantes sobre un tema determinado; ) o
. 2. Planteamiento de una nueva cuestion, a partir de preocupaqones
* actuales, de los tépicos o estereOUpos de ruestra cultura o de los
intereses de los alumnos;
Formulacién de una hipo6tesis;
Andlisis de las fuentes disponibles, critica y seleccnén de las mismas;
Formulacién de una metodologia de trabajo'y Uaba;o cqn las fuentes;
Formulaci6n de resultados. ' B '

SN W

Es ev:dente que en kzs e:apas D, DyB el pmfesor actia de mediador;
enlas etapas (2) y (3) la creatividad y capacidad critica del alumno se transforma
en planteamientos c1ent1f1cos Por otra parte, como.en la etapa (1) se habrén
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analizado tanto hechos especnf COS cOmo conceptos y modelos al concluir la
etapa (6) podri llevarse la reflexion por via de retroalimentacion, al nivel
conceptualjerirquico, ]as reconstrucciones conceptuales a partir de las relaciones
estructurales.

La actividad mediadora del profesor consiste, bisicamente, en ayudar y
fomentar la construccion del pensamiento formal, graduando la metodologia de
trabajo con las fuentes y seleccionando estas en funcién de los: objetivos
graduales por conseguir: seleccion de variables, interaccion de variables,
formulacién y comprobacion de hip6tesis, g:amblo y continuidad, motivacién y.
causacién, coyuntura y estructura, llbenady necesidad.

La posibilidad de que el alumno se plantee sus propias preguntas y pueda
luego comprobarlas centra la ensefianza de la Historia en el alumno. No se trata
de un juego 'trivial de autocomplacencia, sino que sitda el punto de partida de
* la investigacion en el universo afectivo, social y cultural del alumno y devuelve
4 la Historia el papel de “ciencia til” en cuanto puede ayudar a solucionar
problemas, 0 a contestar preguntas. L

~"Porque no es cierto que al alumno no le interese Ja dimension hlsténca de
los problemas humanos. No le interesa el tipo de Historia que ahora recibe
pasivameénte. En todas las encuestas realizadas los alumnos exigen la conexioén -
de la Historia con el presente, con su presente, que analizan segGn 4ngulos .
~ moralistas o pre-politicos (“si todos nos conociéramos mejor, nos compoftariamos
mis bien”) o para-justificar ideas o estereotipos establecidos.

Dicho de otro modo: la investigacion es la piedra de toque de la didactica
de la Historia, que tiende entre el pasado desconocndo y el adoléscente el puente
de la acci6n cientifica. Lo afectivo puede ser el 1mpulso el motivo, pero la
actividad de investigaci6n es cognitiva.
~ Cuando el alumno elige temas de investigacién, normalmente su capacidad.
mental le immpedird cuestionar grandes modelos o paradigmas (que, por étro
lado, no le interesan) y plateari cuestiones de vida cotidiana, consideraciones
éticas o antropolégicas. Un alumpo de quince afios, por ejemplo, indicaba: “Yo
creo que la problemitica que vive ahora el mundo ha salido de algtn sitio y es.
bueno saber que las guerras, el espiritu de lucha, lo tiene, creo yo, el hombre
en la mente desde sus principios”. Y otro: “Cada vez el hombre va inventando
‘nuevos inventos; estos inventos hasta mediados-del siglo XIX eran para mejorar
la vida del hombre 'y para saber mis; ahora también busca la mejora del hombre
pero crea cosas 0 inventos que son para estar sobre los otros, como pueden‘
ser poner bombas en el espacio”. Podrian volcarse estas preocupacxones éen
- algam tipo de investigacién histérica? - N

Hay quien acusari a esta propuesta, de mtnoduc:r la investlgaaén en las
aulas, de historicismo, de neopositivismo o de confusionismo y nos reprochari,
_con Hobsbawm, que “el acontecimiento, el individuo ... no son fines en si
mismos, sino 'medios de aclarar una cuestion mis general que va ’n@ucho mas
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all4 de la historia particular y de sus personajes” (Stone y Hobsbawm, 1982).
Cabria contestar que el resultado de una investigacion concreta, de una prictica,
no es un Tin en si mismo, sino un medio de cambiar la acntud del adolescente
ante la Historia. :

Un problema al que nos hemos referido de pasada y que no ha sido
~ estudiado por la didictica tradicional ni por la renovadora es el de los conceptos
‘de base. Me refiero a las asunciones bisicas sobre el ser humano en cuanto
individuo y en cuanto grupo social, y a la proyeccion de esos estereot1pos hacia
el pasado. .

Partiendo de una presemacn()n bastante generahzada entre los profesores,
la de que todos los hombres son bisicamente iguales y han temdo siempre los
mlsmos problemas: “han construido, han comerciado, han luchado, han
sufrido”, como dice el Grupo 13-16 (1983), asumiéndo, pues, de partida, esa
basica 1dent1dad transtemporal del Homo sapiens, cuando el alumno se enfrenta
con situaciones incomprensibles desde la 6ptica actual, suele recurrir a un
biologismo simple (“los romanos eran més primitivos que nosotros”, “tenian
" menos cultura”) o a una actitud de desconcierto total. Entre los conceptos de
base se encuentran tanto los apriorismos o etereotipos que se refieren al
hombre y a la sociedad, como Jos' ‘que se refieren exclusivamente al pasado.

¢Como se forman esos conceptos sociales bisicos o profuridos? No son
simplemente reflejo de la ideologia dominante,(sino que responden a muchos
factores, de importancia diversa segin el individuo: ideologia dominante, si,
pero también el medio familiar, y social,|las expectativas del grupo y de
- individuo, las caracteristicas de ld subcultura adolescente las caracteristicas

psicolégicas del alumno. . -

Es muy probable que las asunciones sociales bésicas.estén ya formadas a
los catorce afios (los psicélogos pueden ayudarmnos a aclararlo) y se consoliden
durante la adolescencia. El aprendizaje escolar.apenas si las modifica, porque
son apriorismos o sentimientos profundos, dificilmente sometibles al anilisis -
“cientifico. Se refieren a la bondad o maldad del género humano; a las leyes
generales del comportamiento social, a su relacion con el medio, a la teoria del
conflicto social y del poder! Las asunciones. bisicas, cuando son sentidas
" colectivamente, dan lugar a t6picos o estereotipos muy resistentes al. analisis
cientifico , en ocasiones, dificiles de datar: los alemanes son “cabezas cuadradas”,
los italianos son artistas, la colonizacion espafiola fue mejor que la inglesa, “cada
pueblo tiene el tipo de gobierno que se merece”, etc.

* Si en el trabajo histérico se partiera de los conceptos soc1ales basicos de los
alumnados y de los topicos de la sociedad, se podria intentar demostrar
cientificamente las incoherencias internas. Si, aun después de-ello, el alumno
persistiera en mantener el estereotipo, al menos habyia cenocido que exjsten
muchos caminos de aproximacion. a la realidad: el c1ent1f1co 'y también el
intuitivo, el poétlco el magico, el relngnoso

v
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Las asunciones o conceptos bisicos, claro est4, al referirse a la naturaleza
humana, desbordan el marco estricto de la Historia y entran en las demis
asignaturas; Filosofia, Literatura, Ciencias Naturales. Como su esencia es inter,
pluri, metadisciplinar, esos’estratos profundos deberian ser anallzados
globalmente.
~ Otro problema subsidiario al que habna que hacer referencia es el de la
génesis del pensamiento y-de las actitudes politicas de los adolescentes, y su
relacién con los conceptos sociales bésicos o profundos, asi como el de'la
posible modificacién de esas actitudes por el proceso didictico, y por otros
como son la aceptacién o rechazo de modelos de los profesores, el proceso de
interaccion social en la escuela, la propia estructura escolar, los sistema no
formales de educaci6n, la subcultura adolescente, y otros.

Dejo de lado el falso problema entré conceptos y contenidos. Mis bien hay
una relacién ‘intima de funcionalidad .reciproca entre ambos, y solo puede
llegarse a los conceptos o estructuras a través del anﬁhsns y manipulacién de los
hechos observables. Dicho de otro ‘modo: no puede falsearse la realidad
historica al alumno situdndolo dentro de un marco conceptual, sino después de
que €l se dé cuenta de que ese marco es un constructo humano a posteriori'y
sujeto a modificaciones. ' ‘

L4

INVESTIGACION Y DESARROLLO
DEL PENSAMIENTO HISTORICO

Si en el periodo de la adolescencia sitdan los investigadores el acceso de los .
alumnos al estadio del pensamiento formal, la propia ciencia historica exige el
pleno dominio del pensamiento formal; es decir, tanto la consideracién detodos
los elementos fisicos y abstractos en cuestion, y todas sus interrelaciones, de
manera sistemitica, como el tazonamiento sobre propésiciones verbales y la
utilizacion del método hipotético-deductivo. ‘

Las experiencias realizadas indican que en el periodo 14-17 afios, la mayoria
de los alumnos tienen un pensamiento formal incompleto. Indica Shemilt, por. -
ejemplo, que en la resolucion de problemas los alumnos de esas edades suelen
iniciar una estrategia formal, pero cometen errores tipicos, como los de no
entender el sentido hipotético de los enunciados, no combinar sistemiticamente
todos los elementos de una tarea, o bien obtener conclusiones errbneas a partir
de las comprobaciones o deducciones realizadas,

- De todasformas, al final del Bachillerato, la constatacion de que no todos
]os alumnos se sitGan en el nivel del pensamiento formal sino de forma
incompleta, llena de estupor a .muchos profesores. Pues bien: la Gnica
posnbdldad de avanzar en la construccién del pensamiento formal consiste en
_Jeahzar ejercicios mediante los cuales maduren esas operaciones formales:

\
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relaci6n mutua de todos los elementos, razonamiento verbal y, sobre todo,
utilizacién de método hipotético-deductivo. Ello exige una- dldéctlca espec1f|ca
que tiene que estar basada en la investigacion. -

Quisiera indicar algunos ejemplos sencillos. Si al alumno de catorce afios
se le explica las caracteristicas del estilo romé4nico medlante unas diapositivas,
unos textos, unos esquemas y el discurso del profesor, al no exigirsele la

resolucién. de ningn problema, el alumno no se ve obhgado a ejercitar :

‘operaciones.de tipo formal (aunque los alumnos mis aventa;ados tal vez lo’
hagan espontineamente) sino simplemente a recordary memogzar. Imaginemos,
por el contrario, que el profesor siguiera un planteamiento de resolucién de
~ problemas. “Hemos estudiado c6mo era la sociedad del siglo XI, cudles eran sus
ideas religiosas 'y la relacion entre la_sociedad y la vida cotidiana. Ahora,
imaginemos c6mo decorarian sus iglesias”. Los alumnos hacen una lista de los
temas pictoricos y.escultoricos que suponen aparecerian en los templos
' roménticos. Luego el profesor distribuye laminas para que comprueben si, en

reahdad 1a hipGtesis se verifica o no. En caso de que aquella hipétesis no se k

compruebe (por e)emplo no. podrén explicar el fabuloso bestiario ni muchas
escenas de la vida cotidiana) habri que plantearse alguna nueva hip6tesis. Tal
vez el profesor presente el método comparativo. Otro ejemplo: el alumno
avanza mis en la construccién de sus conceptos historicos si comprueba en
series de cerdmicas griegas hipgtesis sobre la sociedad de la época que si lee
un manual en el que todo estd perfectamente explicado. -

La conclusion es, pues, que para un adolescente la investigacion es un

-instrumento fundamental en el proceso de construcciéon del pensamiento
_formal. Sin ella serd muy dificil que avance mas. alla del nivel explicativo,
repetitivo; serd muy dificil, igualmente, que llegue a considerar el conocimiento
histérico como un método cientifico y valido de investigacion; sera igualmente
dificil que supere la dicotomia ciencias-letras, es decir, conocimiento formal-
opinién; seré dificil que capte la contradiccion, la pugna, entre conceptos
bisicos asumidos y comprobacién cientifica. ‘
Siempre que el profesor explica, impone.un conocumento sin permmr que.
- el alumno lo_desmenuce, . analice sus relaciones y conexiones internas,
comprenda la hipétesis que plantea y evalte la aceptab:hdad del metodo '
conceptual utilizado. Se le entrega el producto sin permitirle analizar el proceso:
Y es probable que el alumno lo rechace, precisamente por su supuesto.caricter
- acientifico, al estar él en un estado evolutivo en que se esfuerza por dommar
" el pensamiento formal..
~ La labor del profesor, labor de mediador, debe ser triple:

1. Graduarlasinvestigaciones, pricticas o ejercicios por realizar segn una
jerarquia de dificultades. que impliquen un dominio progresivo del
método cientifico; .
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2. Incidir enlos grandes ejes distintivos del pensamiento hist6rico respecto
alas otrasformas de conocimiento: la dimension temporal, la interaccién
de variables, el problema de la causacnbn los diferentes ritmos o tempos
del cambio histérico, la-construccién de modelos;
~ 3. Situar el punto de partida del anilisis. hist6rico: la conciencia colectlva
—o las asunciones bisicas— y la conciencia individual profunda; los
restos del pasado, escasos, y a veees.inconexos y contradictorios; la
historiografia, ’Q diversas intérpretaciones del pasado.

La investigaciébn no es. un trabajo sesudo, serio, soso. Al partir de-la
curiosidad personal y adaptar la forma de resolucion de problemas se convierte
en una actividad emocionante. Precisgmente habria que saber transmitir el
“pathos” de I3 basqueda y la constatacion, la aventura‘de[ explorar'mundos
desconocndos el reto de la justificacion cientifica, la emocién de descubrir
grupos sociales que han vibrado por temas muy similares (o totalmente
opuestos) a los nuestros. Partiendo de la esfera emotiva y pasando la criba
de la investigacion, el resultado final ya ‘es -susceptible de manipulacién
empitica, artistica o emotiva.

Como apéndice presentaré un ejemplo concreto de utilizacion del método
de investigacion historica, mediante el cual puedeén intentarse diversos Ob]ethOS
~ Elijamos como 4mbito espacio-temporal, por ejemplo, la conquista de América
_por los espafioles en el siglo XVI. El profesor comenzaria la sesion presentando
el marco cronolbgico y situando el contexto europeo y americano, pero sin
prejuzgar ‘en absoluto lo que fue el impacto espariol en el Nuevo Mundo.

Después de ello, sesion de “brainstorm”: que los alumnos exphcnen viertan
‘todas las preconcepciones que llevan, sus asunciones bisicas con total libertad
"y con-total caos. Podrin luego elaborar una lista de todas las opiniones o
hipé6tesis vertidas, desde las mis,incongruentes a las mis tendenciosas: los
espafioles eran mis inteligentes, los espafioles eran unos barbaros, es inevitable
que las conquistas sean opresoras, los indios eran cambales los espafioles solo
buscaban_ oro, todo se justifica, etc.

La clasificacién de las hip6itesis constituye un buen ejercicio de formulacién
de hipétesis y de delimitacion de categorias de anilisis: opiniones personales,
juicios sobre la naturaleza humana, juicio sobre el comportamiento social,
anilisis de la dimensién del pasado, comparacnén con la actualidad, teoria: de
valores. E !

Una etapa posterior cons:st:ré en -elegir una hlpOtesw y plantearla
correctamente. Por ejemplo: para comprobar si los espaiioles eran genocidas o
no, analicemos los datos de la poblacién indigena, veamos el impacto de la.
conquista y comprobemos si 16s descensos poblacionales pudleron deberse a-
la opresx()n crueldad o presencia de los espafioles. '
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) E]egida la hip6tesis habri que ir a las fuentes, si. Y el profesor expondri la . :
situacion: carencia de fuentes fiables para la poblacién precolombina, y multitud
de fuentes diversas para el periodo colonial: los cronistas de Indias, el Archivo

 de Indias, otros muchos archivos en ambos mundos, datos arqueol6gicos, y

_ algunas fuentes procedentes de los indigenas sometidos.

. Los alumpos adoptarin ahora una actitud de escepticismo: dado el enorme
vélumen de, informaci6n disponible, por un lado, o su escasez, por otro, serd
totalmente 1mpos1ble ‘concluir nada. ¢La Historia deja de ser ciencia? ;No hay
forma alguna de contrastar las hip6tesis? Y, sin embargo, los alumnos habrin
llegado a conclusiones fundamentales: la especificidad de la ciencia histérica,
la necesidad de encontrar una metodologia que salve el universo documental
(por ejemplo, la seleccién de una muestra representativa), la disparidad entre
fuentes de los conquistadores y fuentes de 1os conquistados, la necesidad de
utilizar pruebas indirectas (para la poblacnén precolombma por e]emplo) o
comparativas, \ :

A regaiiadientes, pues aceptarin: centrarse en una muestra. Digamos
‘México en el siglo XVI. Primero habri que analizar la “tesis genocidica”. El
* profesor, que adtta de mediador, presenta datos elaborados por Cook y Borah,

por ejemplo, fragmentos de Las Casag y de otros cronistas. Un trabajo cientifico
serio comprobari que la tesis genocidica por si sola no explica el hundimiento
demogrifico de los amerindios en el siglo XVI. Habri que acudir a otra variable.
Irdn surgiendo la' de la resistencia indigena a la procreacion (el llamado
“desganovital”), las epidemias europeas, y, finalmente, el “reacondicionamiento
- social y econémico” provocado por la mstalac16n de la sociedad colonial
- (Sanchez-Albornoz, 1973). Otros ejercicios tratarn de los diversos niveles de
causacion. Otros, posteriores, relacionarin los factores econémlcos sociales e -
ideol6gicos. Se concluira con la construccion de un modelo provisional.
" La conclusi6n final de todas las consnderaaones de este tmba]o es-sencilla:
el alumno ha de situarse frente a la historia, no frente al libro ni frente al profesor:;
Este actuard de mediador, de monitor, de ayudante. Y su objetivo no seri que
el alumno almacene conocimientos, sino que acceda al pensamiento formal en
la esfera socio-hist6rica, que construya su propio saber para que, como decia
Rousseau, no mire por la mirada de otro sino por la suya propia.





