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EL LABERINTO ICONICO: .
TEXTOS ESCOLARES EN IMAGENES

Sonia Ferndandez Rueda**

INTRODUCCION

No son abundantes los trabajos sobre la Historia de la Educacién en el
Ecuador. Y es que si nos remitimos especificamente a la historiografia deci-
mononica, ésta prestd mayor atencion al estudio de los aspectos politicos del
acontecer nacional y se olvidé de otros fundamentales convirtiéndose, por
las caracteristicas que asumid su quéhacer, segin lo sefiala Carlos Landizu-
ri, en “una forma de lucha politica”, circunscrita fundamentalmente a dar
cuenta de los “conflictos por la captacion del poder”.1

Ahora bien, a pesar del enorme desarrollo de la historiografia ecuatoria-
na de este siglo, especialmente de sus ultimas décadas, tampoco ésta ha
prestado mayor atencion al anilisis de las cuestiones educativas. En todo ca-
so, algunos importantes esfuerzos se han realizado en este sentido. Funda-
mentalmente empiricos, los trabajos ya clisicos de Emilio Uscitegui o los de
Julio Tobar Donoso son un ejemplo destacado y constituyen ambos una
muestra significativa de una forma especifica de historiar esta dimension de
la realidad. Pero también, y ya Gltimamente, la historia de la educacién se ha
beneficiado de otros estudios, entre los que se deben mencionar, principal-
mente, los de Gabriela Ossenbach, es especial del que trata sobre “La politi-
ca educativa como factor de consolidacion del Estado nacional”, en donde la

* Trabajo presentado en el Congreso Ecuatoriano de Historia’98.

** Taller de Estudios Historicos.

1. Carlos Landazuri Camacho, “La historiografia ecuatoriana” (una apretada vision de con-
junto), en revista Quitumbe, No. 6 (abril), 1987, p. 63.
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autora se preocupa de analizar la forma que asume la relacion educacion y
Estado, entre 1870 y 1900.2

Precisamente, Gabriela Ossenbach en este trabajo muestra la importancia
que puede tener el estudio pormenorizado de los textos escolares para la
comprensién de los fenémenos educativos. En el Ecuador, la utilizacion de és-
tos como fuente de informacion para la Historia de la Educacion ha sido has-
ta ahora pricticamente inexistente. En otros paises, como en Estados Unidos,
Alemania, Francia y Espafia, en donde hay una mis o menos larga tradicion
al respecto, los textos escolares se han convertido en valiosisima fuente de es-
tudio, a través de la cual, mids que cualquier otra fuente histérico-pedagogica,
se puede establecer una serie de cuestiones relacionadas con los més varia-
dos asuntos educativos. Por ejemplo, Buenaventura Delgado, de la Universi-
dad de Barcelona, citando a G. H. Harper, dice que entre las razones por las
cuales se aconseja dirigir la mirada “a los humildes y despreciados libros de
textos” es que éstos no solo nos permiten conocer, entre otras cuestiones: las
ideas de los actores colectivos involucrados en los procesos educativos; las
simplificaciones o distorsiones que con el tiempo sufren esas y otras ideas; las
orientaciones metodolégicas; las concepciones pedagodgicas, sino que también
pueden indicar la “distancia en afios y en lustros existente entre la aportacidon
de la ciencia y las explicaciones en el aula”.3 Asi, en el pais solo hasta hace
poco tiempo, es decir hasta antes de la tltima reforma educativa, los progra-
mas de “Historia del Ecuador” estaban todavia fuertemente impregnados de
visiones historicas anacronicas, hoy en dia ampliamente superadas por la nue-
va historiografia y que sirvieron, en la mayoria de las veces, para legitimar mo-
delos excluyentes de comprension del pasado.

En tal virtud, el presente trabajo aborda el estudio de una muestra de li-
bros escolares, publicados entre 1935 y 1947 seleccionada de entre una colec-
cidén de aproximadamente ciento treinta, que reposan en la Biblioteca Aurelio
Espinosa Polit, y que fueron editados, todos, entre 1890 y la década de 1970.

La seleccion no es arbitraria, corresponde a los afios de las dos primeras
presidencias de José Maria Velasco Ibarra, contexto historico en el que se
gestd “un modelo de educaciéon normalista que abri6 las puertas a la institu-
cionalizacién de la educacién piblica”.4

2. Gabricla Osscnbach, “Formacion de los sistemas educativos nacionales en Hispanoamé-
rica. La politica educativa como factor de consolidacion del Estado nacional (1870-1900): el ca-
so del Ecuador”, tesis doctoral (inédita), Universidad de Educacion a Distancia, Madrid, 1988.

3. Buenaventura Delgado, “Los libros de texto como fuente para la Historia de la Educa-
cién”, en Historia de la Educacion, revista interuniversitaria, No. 2, Salamanca, 1983, pp. 353-
354.

4. Rosemarie Terdn Najas y Guadalupe Soasti Toscano, “La educacion laica y el proyecto
educativo velasquista en el Ecuador” (mimedgrafo), 1998.
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Los textos elegidos contienen un importante material grifico, en general
iméagenes esquematizadas de la realidad que de una u otra manera influye-
ron en la formacion de cientos de miles de nifios ecuatorianos que se edu-
caron con ellas.

¢Qué mensajes ocultos contienen esas imigenes? ;Qué papel cumplieron
en el desarrollo de la educacion durante esos afios? Son algunas de las pre-
guntas que nos hemos planteado y sobre las cuales intentamos ahora apro-
ximar una breve reflexidon que nos permitird a la vez comprender atin mejor
la ideologia educativa de la época asi como el caricter y propésito de las
imigenes.

LOS TEXTOS ESCOLARES Y SU INCORPORACION
A LAS ACTIVIDADES EDUCATIVAS

Se ha sefialado repetidamente que la escuela es un medio de socializa-
cién fundamental. Asi pues, espacio importante de relacién social, por su in-
termedio, en parte, configuramos un determinado pensamiento, valores y
normas que se convierten en patrones de conducta de los que dificilmente
podemos zafarnos. ‘

Detris de las experiencias que vivenciamos en la escuela, se encuentran
una serie de mecanismos a los que las instituciones educativas recurren en
orden a generar en los educandos conocimientos y formas de conciencia de-
terminada que trascienden lo estrictamente individual y se convierten en for-
mas de pensamiento social o en cosmovisiones colectivas hegeménicas, o
también anti-hegemonicas, segin el proyecto politico al que la escuela en
ese momento sirva, concebida en tanto en cuanto instrumento ideolégico del
Estado.

En este sentido se ha dicho que la historia de la educacion constituye
punto privilegiado de observaciéon de la produccion de sujetos, saberes y
conductas no solo en su dimensién social, sino también politica.

En orden a crear o recrear los imaginarios colectivos, esas visiones del
mundo, la escuela ha instituido una serie de pricticas, que arregladas bajo
un curriculum, son realizadas por los estudiantes cotidianamente, de tal ma-
nera que se convierten en actividades rutinarias, a partir de cuyas experien-
cias paulatinamente van imbricindose las estructuras cognitivas y valorativas
de los alumnos.

Dentro de estas pricticas pedagogicas, la lectura de textos escolares
constituye una actividad de enorme peso educativo. Segiin Ana Sacristin, ci-
tando a Gimeno Sancristin, “Los libros de texto son el apoyo inmediato de
los profesores para tomar decisiones en cuanto a la programacién de su en-
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sefianza. (...) El uso de los libros de texto se extiende a cualquier drea del
curriculum, lo mismo para matematicas que para ciencias sociales O para ex-
presion plistica”.3

Sin embargo, el uso generalizado de los textos escolares es un fenbme-
no relativamente reciente. Aunque en Europa aparecieron los primeros en la
segunda mitad del siglo XV, solamente desde el siglo XIX se generalizé su
empleo. Y es que los textos escolares sirvieron apropiadamente a un sistema
educativo que para entonces se masifico y que, por lo tanto, necesitaba con-
tar con un recurso didictico que podia ser utilizado simultineamente por un
grupo amplio de estudiantes, de una misma clase.6

En el Ecuador, la historia de los textos escolares —es decir su produccion,
difusién e impacto— es poco conocida. Se sabe que antes de la etapa garcia-
na, su empleo en las aulas escolares era restringido. Segin Julio Tobar Do-
noso, para entonces en la mayoria de las escuelas habia la “casi absoluta ca-
rencia de tablas y folletos adecuados para la lectura, o de compendios para
el estudio de la Gramitica, Aritmética o Geografia”.7 Diversos factores expli-
carian aquello: las escasas rentas dedicadas a la educacion; el limitado desa-
rrollo de la imprenta en el pais; la ausencia de editores de textos y un siste-
ma educativo poco acostumbrado al empleo de recursos pedagogicos de re-
ciente popularizacién en Europa y Estados Unidos. En todo caso parece ser
que los escasos que los estudiantes y profesores empleaban eran en su ma-
yoria ediciones adaptadas e importadas principalmente de Europa.

Sin embargo, durante la etapa garciana, y frente al impulso que experi-
ment6 la educacion durante esos afios, los maestros, segin Carlos Paladines,
contaron ya con una serie de manuales, editados por los Hermanos de las
escuelas cristianas sobre casi todas las materias: epitome de la gramatica cas-
tellana, gramatica infantil tedrico-prictica de la lengua castellana, tratado te6-
rico-practico del sistema métrico-decimal, principios tedricos de la teneduria
de libros en la partida doble, etc.8

Ahora bien, la elaboracién y empleo de los textos escolares, lo ha sefia-
lado el francés Alain Choppin, depende de particulares condiciones histéricas
y métodos de ensefianza vigentes. De alli que un texto puede reflejar las tra-

5. Ana Sacristdn Lucas, “El curriculum en los textos: una perspectiva semibtica”, en Revista
de Educacion, No. 296, Madrid, 1991, p. 246.

6. Rosalia Menindez, “Lectura y Lectores: Libros de texto de instruccion civica para escue-
las primaria a finales del siglo XIX en México”, ponencia presentada al Tercer Congreso de His-
toria de la Educacién (inédito), 1998. '

7. Julio Tobar Donoso, Garcia Moreno y la Instruccion Piblica, 2a. ed., Editorial Ecuato-
riana, Quito, 1940, p. 34, citado en Carlos Paladines, Pensamiento pedagdgico ecuatoriano, es-
tudio introductorio, Corporacion Editora Nacional, Quito, p. 140.

8. Ibidem, pp. 95-96.
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diciones, las innovaciones y también las utopias pedagdgicas de una época.
A diferencia de los cursos orales, sujetos a cambios frecuentes, los textos, que
tienen una existencia mis prolongada, garantizan la puesta en marcha de sis-
temas cientificos, pedagogicos e ideologicos de manera mis consistente.?

Asi pues, para el caso del Ecuador, a partir de la Revolucion Liberal y en
el marco de las profundas transformaciones educativas que trajo ésta consigo,
los textos escolares se fueron convirtiendo en importantes instrumentos de
aprendizaje y en valioso medio de transmision de las nuevas ideas tendientes
a trastocar esa vision del mundo constituida en base a los principios y formu-
laciones del conservadurismo garciano, todavia para entonces vigente.

Por lo tanto, paulatinamente su uso se fue generalizando y su mayorita-
ria produccién cayd en manos de maestros normalistas, de amplia experien-
cia pedagogica, que la Revolucién Liberal produjo. Este hecho encaja dentro
de la politica educativa secular que el liberalismo buscaba instaurar. Por lo
tanto, como parte de la misma, los profesores religiosos fueron perdiendo el
monopolio sobre su produccién, logrando de esta manera, también el Esta-
do liberal, restringir la enorme injerencia que la Iglesia mantenia sobre la
educacién y su sistema de valores.

Aunque no precisamente en la etapa liberal, sino afilos mis tarde, en la
edicion de los textos escolares jugaron un rol importante las mujeres. Y es
que la democratizacién de la ensefianza que el pais experimentd principal-
mente a partir de 1895, abri6 las puertas del trabajo educativo a gran canti-
dad de ellas que pudieron por esa via también irse incorporando a la vida
econdmicamente productiva del pais. Comprometidas entonces con su nue-
vo desempefio, las encontramos de autoras de textos escolares, que en algu-
nos casos alcanzaron enorme éxito editorial. El libro del escolar ecuatoriano,
para cuarto, quinto y sexto grado, de Fanny Arregui de Pazmifio y de Roge-
lia Carrillo de Landazuri, o el libro Terru#io para tercer grado, de Laura Al-
meida Ruiz, que sucesivamente se fueron reeditando, de tal manera que el
segundo, por ejemplo, en 1974 alcanz6 la décimo séptima edicion, son ejem-
plos significativos.

LA IMAGEN ICONICA EN LOS TEXTOS ESCOLARES

Los libros de texto poseen caracteristicas que le son propias. Segin el ya
citado Choppin, éstos se estructuran formalmente alrededor de dos tipos de
elementos: el contenido, que posee la particularidad de variar a lo largo del

9. Alain Choppin, Les Manuels Scolaires. Histoire et actualité, Hachette Education, 1992.
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texto de tal manera que en uno solo se pueden encontrar diferentes tipos:
narrativos, descriptivos, argumentativos, explicativos o histéricos y el para-
contenido compuesto de la portada, los titulos y subtitulos, la paginacion y
las ilustraciones o imigenes, tipificadas, estas Ultimas, bajo la denominacion
de fotografias, dibujos y esquemas.

Una mirada atenta a los textos escolares que reposan en la Biblioteca Au-
relio Espinosa Polit indica las transformaciones formales editoriales que las
publicaciones escolares ecuatorianas van experimentando entre 1890 y 1971,
afios que abarca la muestra de la biblioteca. Evidentemente, dar cuenta pun-
tual de esos cambios a partir del anilisis de sus componentes bésicos no es
el objeto de la presente ponencia; sin embargo, se ha podido constatar que
paulatinamente se van incorporando a los textos escolares un mayor nime-
ro de imigenes, de tal manera que éstas, a partir de la década de los afios
veinte, terminan, en algunos casos, representando hasta el 50% del texto, lo
que les va convirtiendo en material de consulta cada vez més atractivo a 0jos
de los estudiantes. A partir de entonces se puede inclusive encontrar libros
de texto que eventualmente insertan narraciones secuenciales de imagenes
iconicas, con notas escritas debajo de las vifietas. En 1942, por ejemplo, se
publicé en Guayaquil el libro de lectura Patria, de Rafael Baez y Juan Fran-
cisco Cevallos, en el que los autores configuran alrededor de la vida de Fran-
cisco Pizarro una caracteristica narracién iconica (fig. 1.

Ahora bien, hoy en dia, entre los modelos tebricos de interpretacion de
los sistemas de comunicacién social existe enorme preocupacién por desen-
trafiar el papel que las imigenes iconicas han cumplido y cumplen como me-
dio de comunicacién. No cabe duda que dentro de los sistemas educativos
contemporineos su funcioén ha sido y es enormemente significativa. De he-
cho, las imigenes iconicas fueron incorporadas a los textos escolares como
recurso eficaz de aprendizaje. Aunque, inicialmente, como lo sefiala Roman
Gubern, “nuestra cultura logocéntrica que precisamente inventd el libro ilus-
trado, sirvidé contradictoriamente para ilustrar la subordinacién de la imagen
al texto escrito, convirtiéndola en su humilde servidora”, a pesar de que, se-
gin el mismo Gubern, “cuando Europa era casi toda analfabeta, la Iglesia
—para entonces— no tuvo mis remedio que recurrir a la imagen como medio
sustitutivo de informacién y de conocimiento, cuya funcién era la de ense-
fiar la historia sagrada mediante imigenes a la gente que no sabian leer” 10
método que, por cierto, fue utilizado también en América por los espafioles
para ensefiar a los indigenas la doctrina cristiana.

10. Roman Gubern, La mirada opulenta, 3a. ed., Editorial Gustavo Gili, Barcelona, 1994,
pp. 54-55.
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Concebida entonces la imagen iconica, en palabras del mismo Gubern,
como “modalidad de la comunicacién visual que representa de manera plis-
tico simbélica un fragmento de la realidad”!! ésta, cuya funcion ha ido trans-
formandose, de tal manera que en la actualidad el lenguaje lingiistico en mu-
chos casos puede complementar al lenguaje iconico y no viceversa, produce
en los estudiantes un efecto distinto a las ensefianzas verbales.

Y es que la imagen, en palabras de Barthes, es “una forma de resurrec-
cion de los objetos”, es decir una forma de imitacion de la realidad, una ma-
nera de comunicacién cultural, que supera a la estricta funcion estética o in-
formativa, pero que también y ciertamente la caracteriza.

Desde esta perspectiva, la imagen se convierte en eficaz medio de trans-
mision de ideologias y en mecanismo sencillo y eficaz de fijar realidades si-
muladas y aparentes. Algunas inclusive en cada cultura, segin los semi6lo-
gos, tienden a ser canonizadas, es decir tienden a convertirse en estereoti-
pos, de tal manera que pueden terminar estructurando lo que se ha dado en
llamar “lenguaje iconico normativo”, el que, desde la perspectiva del anilisis
histérico, puede ser “contingente o fluctuante”, es decir, de ficil o dificil
transgresion, segan la época histbrica.12

El anilisis de las imigenes de la ensefianza en el Ecuador, muestra que
ha habido una tendencia a favorecer la tradicién temitica y formal iconica,
que termind por crear, en muchos casos, representaciones hegemonicas, es-
tables y recurrentes, que enmascararon la realidad y consolidaron como ver-
dadero aquello que no lo era. Asi pues, un pais pluriétnico y pluricultural co-
mo el nuestro aparece iconicamente representado en los textos escolares ho-
mogeneizado, en el sentido de que son los blancos, y no otros grupos étni-
cos, los que aparecen representados recurrentemente (fig. 2),

Pero no solo la diversidad étnica aparece socavada, sino otros aspectos
de la realidad. Ensefianza basada en saberes especificos, que buscaba a tra-
vés de la experiencia proxima garantizar los conocimientos estudiantiles, so-
bredimension6 el aprendizaje de los fenébmenos locales y regionales. En con-
cordancia, en un mismo texto pueden ser muy recurrentes las imigenes de
una sola region o ciudad, generalmente de la Sierra o la Costa, de Quito o
Guayaquil. Desde esta perspectiva, los mapas se constituyeron generalmen-
te en los Gnicos grificos que permitieron mostrar los espacios nacionales en
su conjunto. Simbdlicamente utilizada, esta cartografia sirvié para crear una
vision de la geopolitica nacional fundamentada en la oposicion con el Per,
y para construir una identidad nacional basada en los imaginarios fronteri-

11. Ibidem.
12. Ibidem.




Cabezas, Jorge, Leamos. Libro de lectura para el 2do. grado,
Editorial Los Andes, Quito, 1945.

Mi Patria es muy bonita.
Tiene blancas montafias.
Hermosos rios. Bellas la-
Gamboa C.; Méntor, José A.; Pérez Arellano, J.C.; Ayala C., Jilgueritos. Libro

de lectura para ler. grado, 5a. ed., Grificas Claridad, Quito [Recomendacién oficial
segin decreto ministerial de 11 de julio de 1950l
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z0s, tema que por cierto, y a proposito de la firma del acuerdo de paz con
ese pais, fue bastante debatido (fig. 3).

Asi pues, en el proceso de construccion de la identidad nacional, las ima-
genes de la ensefianza han jugado un papel importante. Los mapas del Ecua-
dor constituyen solo un ejemplo al respecto. Los simbolos patrios, que apa-
recen reiterativamente representados en muchos de los textos escolares, du-
rante estos afios, son otros. Y es que durante el gobierno liberal, segin Ga-
briela Ossembach, se instrumentaliz6 una educacién que generé un nuevo
imaginario colectivo que se construyd no solo sobre los principios y formu-
laciones del laicismo, sino también del patriotismo. Ambos —es decir laicismo
y patriotismo— debian servir para consolidar al Estado y para gestar una iden-
tidad nacional. Asi pues, en oposicion a los valores transmitidos por la Igle-
sia, y en el afan de que los individuos desnaturalicen la vision del mundo an-
terior, el Estado liberal trajo consigo, en palabras de Milton Luna, “un nuevo
credo basado en valores terrenales e historicos, en la prédica y prictica de
las libertades y en la veneracion de los simbolos patrios, que debian erigirse
como la columna vertebral de la conciencia y fe colectivas de los ecuatoria-
nos”.13 Asi pues, el escudo y la bandera, iconicamente representados en los
textos, constituyen una muestra importante acerca de la tendencia del libera-
lismo de trastocar las viejas visiones del mundo. A partir de entonces, hasta
la década de los setenta, los libros escolares repiten fielmente esta iconogra-
fia simbolica patria, simbolismo estereotipado que todavia conserva su vigen-
cia hasta la actualidad (fig. 4.

Ahora bien, los textos escolares revisados contienen una gran cantidad
de imagenes cuya funcién y papel ciertamente no es la misma. Las image-
nes, casi siempre subordinadas al lenguaje verbal, varian segin la disciplina
O materia que se encuentren jlustrando.

Son mis numerosas aquellas imigenes que ilustran modelos sociales que
frecuentemente constan en los libros de lectura que son los mis abundantes;
estos representan el 90% de la muestra de la biblioteca, por lo menos de los
publicados hasta 1950. Y es que solo a partir de la década de los cuarenta,
pero principalmente de los cincuenta, los textos escolares aparecen mis di-
versificados y organizados estrictamente por materias. Pareceria entonces que
entre otras razones el éxito editorial de El Libro del Escolar Ecuatoriano, al
que ya nos referimos, y cuya primera edicién, por lo menos la que posee la
biblioteca, data de 1952, se debe a esa organizacién curricular muy diferen-
ciada, que le ofrece al profesor la posibilidad de contar con un solo texto pa-
ra trabajar con sus alumnos todas las materias del curriculo escolar.

13. Milton Luna, “Educacién e identidad nacional®, en La Revolucion Liberal, fasciculo 5,
Universidad Andina Simon Bolivar/Tehis/diario La Hora, Quito, 1995, p. 2.
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Biez, Rafael; Cevallos, Juan Francisco, Primeras Letras. Libro de lectura para el ler.
grado de la escuela, Imprenta Reed & Reed, Guayaquil, [1942].

Los libros de lectura, como recurso de socializacién, sirven para introdu-
cir en los estudiantes ideas y visiones del mundo determinadas. Asi pues, es
un recurso eficaz para difundir ideologias, papeles sociales, religiosos o po-
liticos y por lo tanto para cambiar o para mantener actitudes morales y so-
ciales. En tal virtud, los temas religiosos o los de la vida cotidiana son abor-
dados repetitivamente en éstos. Lecturas de corrido de G. M. Brufio, texto pu-
blicado en 1932, muestra bastante bien lo sefialado. El nifio en la familia; el
nifio en la escuela; la religién; el nifio en la sociedad, son algunos de sus
contenidos, alrededor de los cuales se han agrupado una serie de lecturas re-
feridas a cada uno.

Asi pues, las imigenes en los libros de lectura, subsidiarias de las estruc-
turas verbales y que sirven para sostener lo que lingliisticamente se va na-
rrando, al igual que éstas, hacen clara alusién a cuestiones ideoldgicas como
las referidas a asuntos de género. A este aspecto nos vamos a referir ahora
brevemente, ya que constituye un excelente cjemplo para mostrar también la
manera como las imigenes escolares, en este caso sobre génexo, sirvieron
para ofrecer interpretaciones sesgadas de la realidad.

El vocabulario icénico sobre mujeres muestra la tendencia a una tipifica-
cion sexista fuertemente estereotipada, ya que gencralmente sugiere lo mis-
mo, bajo formas similares. Asi, el comportamiento y las actividades femeni-
nas y masculinas aparecen nitidamente demarcadas. Los textos utilizan reper-
torios corporales y gestuales que aluden a coédigos de conducta, de urbani-
dad, e inclusive vestimentarios, con una ideologia netamente conservadora.
Asi, tanto a los hombres como a las mujeres se les asigna no solo especifi-
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cos roles familiares y laborales, sino juegos y juguetes, estos Gltimos vincula-
dos al papel social asignado a cada género (fig. 5y 6).

Entonces, por medio de las imigenes se construyen esas caracterizacio-
nes estereotipadas que conducen en ¢l caso de la mujer a mostrarla como el
sexo débil, y al hombre como lo contrario. Es decir, implicita y explicitamen-
te, a través de las imdgenes se estaba estimulando una participacién social,
politica y econdémica mis activa de los nifios y reconociéndoles mas aptos
para actividades de mayor complejidad y responsabilidad.

Pero no solo los libros de lectura dan cuenta de tal tendencia. La histo-
ria, linealmente narrada y que muestra a los hombres individuales como sus
principales protagonistas, colabora en el mismo sentido. A la mujer entonces
se le niega cualquier papel importante dentro de la historia y a sus acciones
se les da poco valor.

En realidad, semejante ideologizacién de la mujer pareceria contradicto-
ria para una época que, a partir de la Revolucioén Liberal, planted estrategias
modernizantes que buscaban involucrarla activamente en los procesos edu-
cativos. Sin embargo, tal como lo ha demostrado Marta Moscoso, pese a los
csfuerzos estatales realizados en tal sentido, la moral, las normas y los co6di-
gos conservadores siguicron operando decisivamente sobre la imagen social
de la mujer.

Ahora bien, si durante la etapa liberal la percepcion de la mujer todavia
actuaba muy arraigada a concepciones tradicionales, se esperaria que en las
décadas posteriores esas representaciones se hubiesen ya transformando.
Aunque no hay para entonces trabajos en ese sentido, se podria pensar que
la situacion de amplios grupos poblacionales femeninos debié haber cambia-
do notablemente. Incorporadas muchas de ellas a la vida laboral, puente que
les tendi6é la Revolucion Liberal que establecié los colegios normales feme-
ninos, y la posibilidad de que realicen otro tipo de estudios, se esperaria que
una nueva imagen extradoméstica de la mujer esté ya internalizada y natura-
lizada socialmente. ;Por qué, entonces, a los textos escolares no se les eman-
cip6 de las tutelas conservadoras y continuaron incorporando viejos mensa-
jes verbales e iconicos?

Aunque esta pregunta exige una reflexion mis detenida, creemos a ma-
nera de hipétesis que en parte ello se debi6 a que la Iglesia, pese a la Revo-
lucién Liberal, pudo conservar de todas maneras y durante largo tiempo una
notable influencia sobre la conciencia colectiva. Por ejemplo, para la década
de los treinta, se sabe que la educacién confesional se fortalecié nuevamen-
te, en virtud de que el modelo educativo puesto en marcha por el velasquis-
mo, en palabras de Rosemarie Terdn, “arremetid contra la ‘politizacién’ de la
ensefianza laica y defendi6 la ‘libertad de ensefianza’, pero esta vez en favor
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de la educacion confesional”. 1 En este caso, entonces, se puede pensar que
los valores tradicionales continuaron compitiendo, via educacién, con las
nuevas concepciones y representaciones a las que se oponian los sectores
conservadores. Pero también se podria plantear que la actividad educativa,
pese a que generalmente cumple una funcién importante en los movimien-
tos de reforma social o politica, a veces también dificilmente logra incorpo-
rar las nuevas visiones del mundo, en parte también porque los movimien-
tos politicos que no se proponen cambios significativos prefieren conservar
los sistemas educativos inalterables.

En todo caso, y ya a manera de conclusién, se debe senalar que los li-
bros de texto analizados muestran en términos generales que hay una ten-
dencia a mantener normativas iconicas y verbales rigidas, inclusive a pesar
de que desde ! ambito politicos se pretende asignar a las actividades edu-
cativas otros roles; por ejemplo, pese a que el proyecto velasquista educati-
vo, inspirado segilin Rosemarie Terdn entre otros aspectos, “en un discurso
de corte ‘desnacionalizado’, y por lo tanto poco interesado en los simbolos
emblematicos patribticos, a los que en cambio la educacién laica dio mucha
importancia, los textos escolares continuaron conservando, e inclusive se po-
dria sefialar fortaleci6é ese lenguaje iconico emblemitico. Lo mismo ocurre,
segin hemos intentado mostrar, con las imigenes sobre mujeres y los roles
a cllas asignados.

14. Rosemarie Terin y Guadalupe Soasti Toscano, “La educacion laica...”





