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RESUMEN

Este trabajo nace de la preocupacion por constatar el estado de situacion del aprendizaje lector en
una institucion particular de clase media de la ciudad de Quito, como es la Unidad Educativa Charles Darwin
(U.E.CH.D.), en los primeros afios de la escuela basica, como referencia de muchas otras de similares
caracteristicas, de lo cual surgen algunas preguntas sobre: ¢cémo se ensefia a leer?, ¢como se desarrolla
este aprendizaje en el aula?, ¢qué tan motivados se encuentran los estudiantes por leer?, ¢ qué concepciones
y expectativas existen sobre la ensefianza de la lectura por parte de las docentes, padres de familia y de los
mismos nifios?, ¢como se trabajan en el aula los procesos relacionados a la lectura, como son la escritura, y la
oralidad?.

Encontrando una realidad en la que se necesita realizar algunas modificaciones, en este contexto
educativo, ya que no existe coherencia entre varias practicas docentes y la concepcion de la reforma actual,
pues predomina el pensamiento tradicional de la educacidn en las maestras observadas, donde el leer no es
una practica comun ni valorada por la mayoria de padres, nifios 0 maestros, y el desarrollo de la lectura no
trasciende mas alla de la practica educativa.

En el desarrollo del marco de referencia se menciona una experiencia como antecedente a este
trabajo, que es el Programa de “Escuelas Lectoras” de la Universidad Andina Simon Bolivar, la cual abre una
perspectiva practica e innovadora en la concepcion de la lectura y escritura. Tomando esta referencia valiosa,
la presente propuesta basa el desarrollo del proceso lector de la U.E.CH.D. en los siguientes aspectos: en
primer lugar, en la preparacion del docente por medio de capacitacion continua mas el proceso de
acompafiamiento pedagégico en el aula que le significara una retroalimentacion que le aporte al maestro, con
informacidn pertinente para modelar su préactica en funcién a dicha capacitacion, la misma que debe ser
coherente con la Ultima reforma nacional en educacion y nutrida principalmente con elementos propios del
programa de “Escuelas lectoras” como de varios autores que lo sustentan.

Como uno de los elementos centrales que se deben trabajar para el mejoramiento del proceso lector,
como parte de un desarrollo integral de la habilidad comunicativa en los nifios y nifias de la U.E.CH.D. se
encuentra la inmersidn a una “cultura escrita” de la comunidad escolar, el cambio de la concepcion actual en el
docente sobre “motivacion” por el crear en sus estudiantes la necesidad de... (leer o producir un texto,
aprender mas sobre un determinado tema, etc.) , el desarrollo del conocimiento metalingtiistico como proceso
anterior y paralelo a la lectura en los primeros afios de educacion bésica, y el perfeccionamiento mismo del
proceso lector partiendo de la adquisicion del cédigo escrito, comprension de textos y desarrollo de fluidez y
precision con sus respectivas estrategias de desarrollo, asi como, el de la produccion de texto y oralidad.

Todo lo anterior enmarcado en el contexto social en el que se desenvuelve, el cual se considera un
elemento por demas valioso, que tiene la capacidad de reforzar una préctica como la lectura, si se lo orienta a
tal objetivo. Asi es como el nifio puede construir su propio significado de su aprendizaje, de su lectura, de su
relacion con el material escrito, a partir de las relaciones afectivas con el adulto, de sus experiencias con este y
la lectura, con los deméas nifios y nifias con los textos o de si mismo con los textos en las diferentes
circunstancias que el adulto es capaz de propiciar para su relacion y disfrute; para que en un futuro no muy

lejano sea el mismo nifio capaz de crear dichos espacios.
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INTRODUCCION

El presente estudio busca examinar el estado en el que actualmente se desarrolla la
ensefianza y el aprendizaje de la lectura en la Unidad Educativa Charles Darwin de la
ciudad de Quito. Se ha seleccionado esta institucion debido a que es un prototipo de
escuela particular urbana, y los resultados de este estudio pueden ser generalizados. Es
decir, este estudio de caso puede ofrecer un referente para identificar los factores que
dificultan que los estudiantes comprendan cuando leen, ademas permitira determinar las
caracteristicas de la mediacidbn que se encuentran aliadas a la motivacion o
desmotivacion por la lectura, en estudiantes provenientes de una clase media urbana y
que corresponde a un porcentaje considerable de ecuatorianos y ecuatorianas.

Con el fin de recabar informacién relevante sobre el aprendizaje de los nifios y nifias
en la lectura, se han elaborado cuatro instrumentos que recaban informacion sobre las
concepciones y préacticas alrededor de la competencia comunicativa. Los instrumentos
utilizados son: registro de observacion al aula, encuesta para el docente, encuesta para
los padres de familia y guia para un grupo focal con los nifios. El estudio se realiz6 con
los nifios de Segundo a Cuarto afio de Educacion General Bésica, ya que en esta etapa
se da el inicio del aprendizaje formal de la lectura. Ademas se entrevisto a las maestras
de las 5 aulas existentes: dos de Segundo, una de Tercero y dos de Cuarto afio de E.G.B.

A continuacion se describirdn algunos aspectos propios de la institucion,
especialmente sus propdsitos y la metodologia de la ensefianza de la lectura,
posteriormente se establecera un dialogo entre estos objetivos planteados, el desemperfio
de los estudiantes, con los resultados de la aplicacion de los instrumentos mencionados
a docentes, directivos, padres de familia y estudiantes, por lo cual, producto de este
dialogo se identificaran algunas causas por las que los nifios y nifias no comprenden lo

que leen o en su defecto, no encuentran ninguna motivacién por leer.

10



CAPITULO |
EL ESTADO DE SITUACION DE LA ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN 2DO.
Y 4TO. ANO DE EDUCACION BASICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA
CHARLES DARWIN
1.1 LA UNIDAD EDUCATIVA CHARLES DARWIN

La Unidad Educativa Charles Darwin tiene 24 afos de vida institucional. En el
afio lectivo 1988-89 inici6 con 22 nifios entre las edades de 4 y 5 afios, Pre-kinder y
Kinder, de esta época y 2 maestras. Hoy su poblacion estudiantil se encuentra alrededor
de 600 nifios y jovenes en las secciones de Nivel Inicial, Escuela Basica y Bachillerato;
con 60 personas que laboran, entre el personal docente y administrativo.

La institucion, se encuentra ubicada en el sector norte de la Ciudad de Quito, en
la parroquia de Cotocollao, en el sector de El Condado. Este sector ha presentado en los
ultimos afios un importante desarrollo comercial e industrial, asi como el aumento de
viviendas, lo cual ha impactado en el crecimiento de la poblacion estudiantil de la
institucion, pese a la proliferacion de centros educativos proximos.

En su entorno, se encuentran lugares de atraccién cultural y turistica, como es la
ciudad mitad del mundo; a pocos metros se encuentra una via de acceso, como es la
avenida Mariscal Sucre (Occidental) que permite trasladarse en pocos minutos al centro
historico de la ciudad. La zona cuenta con una diversidad de lineas de transporte que
facilitan el acceso a la institucion.

Geograficamente los estudiantes, en su mayoria provienen de sectores aledafios a
la institucién, es decir: EI Condado, San Carlos, Quito Norte, Pusuqui, Carcelén,
Calderon, COFAVI, La Florida. La residencia, sea en casa 0 departamento se encuentra
en una urbanizacion o condominio generalmente y estos a su vez, dentro de un sector
urbano con todos los servicios basicos. La condicion econémica de la mayoria de los

estudiantes les permite, pagar una mensualidad de $190, que es la pensién prorrateada
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autorizada por el Ministerio de Educacion. Existe un plan de becas al que accede el 5%
de estudiantes, aproximadamente.l Ademas, al menos en forma bésica, los estudiantes
tienen acceso a tecnologia, materiales e instrumentos, no considerados de primera
necesidad, pero si importantes para su formacion académica, como son: computadora,
textos de consulta, literatura, juguetes educativos, entre otros.

Por otro lado, la institucion cuenta con una planta de 48 docentes que laboran, en
el caso de los docentes de la Escuela Bésica Elemental son 14 los profesores de grado.
La seleccion de los docentes, para iniciar su contrato con la institucion tienen los
siguientes requisitos: titulo académico (Licenciatura en Ciencias de la Educacion,
especializacion Educacién Béasica o Normalista), experiencia docente (minimo 5 afos),
buenos antecedentes morales y una evaluacién psicométrica de aptitudes y
competencias. En el caso de las docentes a quienes se entrevistd y observd, dos
personas fueron contratadas este afo, las demas llevan laborando entre 3 y 14 afios en el
plantel.

Con relacion a los padres de familia, las maestras refieren que cuentan con su
colaboracion en un 80%, en lo que se refiere a actividades como: supervisar y revisar
los deberes, y reforzar los aprendizajes de las diferentes asignaturas, mientras en el otro
20% se debe insistir con los padres para que brinden mayor apoyo a sus hijos de forma
personal o por medio del Departamento de Consejeria, cuando es necesario y en unos
pocos casos, alrededor de un 4%, de alguna manera, existe la ausencia de apoyo de los
padres.

La mayoria de padres de familia son profesionales, se estima en un 95,87%,
(cifra tomada de los nifios hasta el Cuarto de E.G.B.). EIl 54,6% de nifios hasta el
Cuarto de E.G.B pasa en la tarde con uno de sus padres y el 45.4% de nifios con

familiares u otras personas a los que sus padres encargan hasta llegar de sus trabajos.

! Cifras informadas por el Departamento Financiero de la Unidad Educativa Charles Darwin.
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Otro dato importante, en este mismo grupo, es que los padres que viven junto a sus hijos
conforman un 85.56% y quienes se encuentran divorciados suman el 14.43%. En este
caso los hijos viven con uno de los progenitores.?
Organizacion interna

Dentro de la organizacion interna de la Unidad Educativa “Charles Darwin”, se
puede mencionar la mision, vision, objetivos y valores que promueve la institucion,

segln se menciona en el Proyecto Estratégico Institucional (P.E.l.):

MISION: garantizar una educacion de calidad en todos sus niveles basado en un
alto nivel ético y profesional y la formacidn en valores dentro de un proceso de
mejora continua.

VISION: Ser una institucion educativa lider en la implementacion de modelos
de calidad, que brinde un servicio de excelencia a estudiantes y padres de
familia, partiendo de una estructura organizacional moderna.

OBJETIVO GENERAL: Educar nifios, nifias y jovenes, mediante una nueva
conciencia evolutiva, fortalecida en conocimientos y valores dentro de un marco
ético profesional, como autores y gestores de su propio desarrollo con
democracia autonomia, libertad, participacion y felicidad para enfrentar las
exigencias de la sociedad actual: a través de un modelo de excelencia para la
solucién de problemas que impulse un exitoso desarrollo social.?

Segun el Ideario del Proyecto Estratégico Institucional (P.E.l.), la institucion se ha
planteado su accionar dentro de un marco axiolégico que establece la convivencia
interna escolar y social. Los valores que promueve la institucion son: el respeto, la
responsabilidad, la puntualidad, la mejora continua, la ética profesional, la solidaridad,
la honradez y el espiritu de superacion.

Ademés la filosofia institucional se encuentra enmarcada dentro de los modelos de
calidad que se han implementado en los diez Gltimos afios: EI Modelo EFQM,
(European Foundation for Quiality Management), la Norma ISO 9001-2008 y el
Modelo Internacional Malcolm Baldrige; segin lo mencionado por los directivos, esta

implementacion busca la mejora continua en cada uno de los procesos establecidos al

interior de la organizacion, en favor de la gestion del quehacer educativo.

2 Cifras entregadas por el Departamento de Consejeria estudiantil de la Unidad Educativa Charles Darwin.
% Unidad Educativa Charles Darwin, Proyecto Estratégico Institucional, 2013, p. 14
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Lo que estd claro es que esta gestion responde al dmbito administrativo, por
ejemplo en lo que respecta a los estudiantes, los modelos de calidad verifican que exista
un proceso pertinente para que los resultados de la evaluacion de los mismos tengan un
seguimiento con los padres de familia y a su vez acciones a seguir con quienes tienen
mayores dificultades, sin embargo ninguno de estos intervienen en el aspecto académico
de la institucion.

El modelo Pedagogico
En el P.E.I. de la Unidad Educativa Charles Darwin se menciona que su pedagogia

se apoya en el Constructivismo Social de Lev Vygotsky, para quien:

El conocimiento es un proceso de interaccidn entre el sujeto y el medio social y
cultural; en el Aprendizaje Significativo de David Ausubel, ya que los estudiantes
aprenden un contenido, cuando mas le atribuyen un significado a este; y se ha
considerado también algunos principios de la Pedagogia Critica que ubica al
estudiantado como protagonista principal del aprendizaje dentro de las diferentes
estructuras metodologicas (P.E.I, 2013).
Como se enuncia en el documento de actualizacién y fortalecimiento curricular de la
escuela general basica (AFCEGB) del 2010.
Menciona también que su curriculo se encuentra acorde a los lineamientos de la Ley
Orgéanica de Educacion Intercultural y su Reglamento, necesidades de su propio
contexto y comunidad y que conciben que “nuestra sociedad atraviesa por los umbrales
de una nueva era y el advenimiento de nuevas generaciones de nifios y nifias con
perfiles psico-emocionales modificados y pautas de aprendizaje diferentes [...]".

Por otro lado menciona su sustento también en la Reforma Curricular que permite

desarrollar las Destrezas con Criterio de Desempefio, es decir

La destreza, el saber, y el Criterio de desempefio, que orienta y precisa el nivel
de complejidad en el que debe precisarse la accion. Las Destrezas con Criterio
de Desempefio son el referente principal para que los docentes desarrollen en

4 1bid, Proyecto Estratégico Institucional, 2013, p. 15
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forma progresiva y secuencial los conocimientos conceptuales, con diferentes
grados de complejidad, tanto dentro como fuera del aula®.

Ademaés, segun se menciona también en el P.E.l., dentro del proceso ensefianza
aprendizaje, se utiliza el ciclo de Kolb, que comprende los siguientes pasos: realidad
concreta, observacion reflexiva, conceptualizacion, transferencia, y evaluacion, el cual
“presenta una variacion al cuarto componente en lo referente a la aplicacion por cuanto
se procura ir mas alla de una simple experiencia, ya que se plantea ir a lo significativo,
funcional y trascendente™®.

Al contrastar las bases del modelo pedagdgico institucional y la practica en las
aulas, caben realizar algunas reflexiones: la pedagogia institucional al estar sustentada
en la teoria de Lev Vigotsky, supondria que las practicas deberian priorizar la
interaccion social, pues desde la teoria de Vigotsky (1978) “la participacion en
actividades sociales media el desarrollo del conocimiento”. Si bien es cierto el maestro
esta considerado como un mediador entre el conocimiento y el aprendizaje individual,
pero asi también se considera la interaccion entre iguales como esa interaccion social
que facilita los aprendizajes, como ese proceso que se resuelve al exterior a nivel social,
para su posterior interiorizacion individual. Por lo que se pudo apreciar casi no se
trabaja estableciendo grupos entre los nifios, las actividades son las propuestas por el
maestro o guiadas en el texto de trabajo y resueltas en forma individual, con cierta
ayuda del docente, en algunos casos.

Ademas Vygotsky considera al lenguaje como la herramienta psicolégica mas
importante que conecta las funciones mentales superiores (las que se adquieren y se
desarrollan a través de la interaccion social) con las funciones mentales inferiores

(aquellas con las que nacemos), “Para Vygotsky, a mayor interaccion social, mayor,

% Idem
® |dem
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conocimiento, mas posibilidades de actuar, més robustas las funciones mentales™’. Pero
en las aulas de la U.E.CH.D. {Realmente se toma en cuenta esta premisa vygotskiana?
En relacion a la lectura y escritura, se pudo ver como la expresion y aporte de los nifios
se limita a responder algunas preguntas, algunas de ellas con respuestas preconcebidas,
a copiar y recibir un dictado de palabras, expresiones o conceptos elaborados por la
maestra, no hay un espacio en las aulas donde el nifio se exprese o utilice el lenguaje
(oral o escrito) en funcidn de construir ese conocimiento del que se habla.

Plan lector

La institucion ha elaborado un Plan Lector de E.G.B. Elemental y Media, que tuvo
su inicio en el afio lectivo 2009 — 2010 y se lo actualizo6 en este periodo 2012 — 2013.
Este plan tuvo su inicié identificando algunas problemaéticas, a la mira de la
coordinacion académica y el departamento de consejeria estudiantil de la institucion.
Estas problematicas se enuncian a continuacion: no ha habido un seguimiento a la
lectura de los libros que leen en cada grado, no hay un sistema de control de los libros
que leen los nifios y nifias en la Biblioteca, no existe un programa estandarizado de
comprension lectora, falta de diversidad de los textos de lectura que existen en la
biblioteca, no hay un espacio de socializacion entre los nifios y nifias sobre los libros
que leen, costo excesivamente alto de algunos libros de lectura, falta de incentivacion a
la lectura de parte de los padres de familia y los avances tecnolégicos han influenciado
negativamente en el gusto y predisposicion de los nifios y nifias para leer.

Para lo expuesto anteriormente el Departamento de Consejeria, actual responsable
de este plan, planteo los siguientes objetivos: 1) Crear en los estudiantes el habito de la
lectura; 2) Promover la ejecucion de acciones para desarrollar la capacidad de leer como
una de las capacidades esenciales que contribuyen a la formacion integral de los nifios y

adolescentes en lo personal y humano; 3) Incentivar a la comunidad educativa en una

7 http://es.scribd.com/doc/16604421/Vigotsky-Aprendizaje-y-Constructivismo
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campafia por el fomento y afianzamiento de la practica de la lectura; 4) Fortalecer el uso
de la Biblioteca.

Por cuanto para la aplicacion de dicho plan, consideraron su aplicacién mediante
los siguientes pasos: 1) Aprobacion del plan lector por parte de la Alta Direccion;
2) Socializacion del plan de accidn con estudiantes y profesores; 3) Aplicacion del plan
lector; 4) Crear un ambiente especifico para los Circulos de Socializacion del libro
Leido; 5) Gestionar la instalacion de una computadora para la instalacion de los libros
electronicos que ofrecié Editorial Edipcentro. Ademés plantearon una lista de
Recomendaciones para los docentes asi como una Guia de lectura que se incluiran
como anexo de este trabajo.

Y con el fin de evaluar este plan lector, estiman, que la supervision de su desarrollo,
con la efectividad del caso, estara a cargo de la persona responsable de la Biblioteca de
E.G.B. elemental y media, la direccion de E.G.B elemental y media con el apoyo del
Departamento de Consejeria; Auditorias internas al proceso y subprocesos de
ensefianza-aprendizaje. Y los pardmetros que consideran son los siguientes: 1) Nivel de
participacion de los estudiantes en los concursos quimestrales de libro leido; 2) Registro
de la utilizacién de la sala de la Biblioteca; 3) Registro de participacion de los
estudiantes en los circulos de socializacién.?

Por lo que se pudo apreciar las propuestas y objetivos de este plan lector se
encuentran trabajandose, por ejemplo se observaron los circulos de socializacion que se
realizaron con motivo del “dia del libro™, la concurrencia de algunos nifios a la nueva
biblioteca exclusiva para los nifios de la escuela basica hasta séptimo de E.G.B, o las
clases de lectura que se realizaron en este lugar, sin embargo el formato de las clases de
Lengua y Literatura, en lo que corresponde a la comprension de textos, a pesar de

manejar el formato con los lineamientos de la reforma del 2010, identificando el tipo de

& Cfr. Plan Lector de E.G.B. Elemental y Media 2012 — 2013, Departamento de Consejeria de la Unidad Educativa
Charles Darwin.
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texto, siguiendo las fases de pre lectura, lectura y pos lectura, ain no logran influenciar
esquemas mas profundos del docente, ya que en el aula se puede percibir que la
comprension de los textos es mecanica, se centra en la concepcion textual ya que el
trabajo sobre la comprension no textual es escasa o nula.
1.2 LOS ESTUDIANTES
Percepcion y opinion de los nifios y nifias a cerca de la lectura

Con relacién al aprendizaje lector se pudo observar como reaccion inicial al
momento en el que salieron los nifios y nifias que iban a conformar el grupo focal y se
les menciond que se trataba de una conversacion sobre “La Lectura”, varios nifios se
mostraron un poco tensos, al aclarar que no se trata de una prueba o algo parecido, se
relajaron y fue posible continuar. Con dicha actividad se pudo conocer, en primer lugar,
la percepcidn de los nifios sobre la lectura, lo cual se puede evidenciar en las siguientes
respuestas de los nifios: “pienso que las personas deben leer para poder hablar bien y

que su mente esté mejor”, “para aprender mas”, “para leer a los hijos”, “para conocer el
abecedario”, “para leer més rapido y no silabear”, “para no ser analfabetas”, “para ir a la
secundaria”.
Agrado o desagrado por la lectura

Se pudo apreciar que en un primer momento en que se pregunté de forma
general, por cudles son las actividades que mas les gusta realizar en la escuela, ningun
nifio o nifia menciond la lectura directamente, unos pocos mencionaron la asignatura de
Lengua y Literatura, y al profundizar dieron respuestas como: “buscar palabras en el
diccionario”, “jugar en la compu” o “todo de la lengua”. Fue en la pregunta directa, para
conocer si les gusta leer, la mayoria de los nifios y nifias mencionaron que si, aunque no
todos precisaron que tipo de literatura es de su preferencia. De quienes precisaron, su

gusto literario se refirieron varios nifios a los cuentos, sobre todo de segundo y tercero

de E.G.B. en una de las aulas de segundo, mencionan que su maestra no les lee y que les

18



gustaria que lo hiciera, los nifios de cuarto dicen que les gusta leer, pero “no en exceso”,
explican que hay otras actividades que les atrae realizar también en su tiempo libre, solo
una estudiante indico “a mi si me gusta mucho la lectura”. En el presente afio indican su
gusto por libros de: accion como los 3 mosqueteros, sobre la época de los dinosaurios,
sobre ciencia ficcion, cuentos romanticos, e indican que les gusta leer libros en internet.
A cerca de la escritura

Los nifios de segundo de E.G.B. mencionan que les gusta escribir, les gusta
copiar, inventarse oraciones, escribir cartas, escribir con letra manuscrita; para los nifios
de tercero de E.G.B entre las actividades que maés les gusta realizar con su maestra se
encuentra: la escritura (caligrafia y copia), y, entre lo que menos les agrada, dicen que
les dicten o copiar mucho texto (en las diferentes asignaturas); a los nifios de tercero de
E.G.B. no les gusta escribir porque tienen que escribir mucho, porque les duele la
mufieca, a veces no entienden lo que escribe la profesora en el pizarron; los nifios de
cuarto de E.G.B. consideran a la escritura cansada y aburrida, no les gusta que les dicte
su profesora, les gustaria escribir sobre temas interesantes.
Con relacion a la oralidad

En segundo de E.G.B., a pesar de que las profesoras informaron que trabajan la
oralidad de sus nifios a través de juegos como: siguiendo las reglas; que hablen
siguiendo turnos con claridad y frecuencia, pidiendo que compartan pequefias
experiencias sobre diferentes temas; la percepcion de los nifios es que la profesora les
Ilama la atencion cuando hablan en clase, que les hace preguntas sobre las palabras u
oraciones que escribieron y ellos las leen, en el otro paralelo indican que deben alzar la
mano para hablar, sino, no les responde, también mencionan que hablan mientras juegan
con la computadora del aula. En Tercer de E.G.B, los nifios indican que su maestra les
tranquiliza y estimula con sus palabras, les sonrie y les da un ejemplo para que se

sientan seguros. En Cuarto de E.G.B. manifiestan que su profesora les dice que pasen al
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frente y les hace algunas peguntas, pero no hay mucho tiempo para hablar, porque ella
tiene que explicar la clase.
1.3 LOS DOCENTES
Investigacion sobre la comprensién lectora aplicada a los docentes

Para la obtencidn de resultados, tanto de la opinion de los docentes, asi como de
la aplicacion de la lectura en sus estudiantes, se utilizaron dos herramientas
fundamentales como son el cuestionario y la observacion, a través de estos dos
instrumentos ha sido posible lograr tanto la opinién cualitativa, asi como observar la
accion misma de las maestras en relacion al proceso de lectura con sus estudiantes.

Entre otros, los temas que fue posible abarcar a través de los instrumentos, se ha
podido analizar temas relacionados a la importancia de la lectura segun la percepcion de
las docentes, la situacion actual en la que se encuentran los estudiantes de segundo,
tercero y cuarto afio de educacion general basica en relacion al proceso lector, se ha
estudiado el proceso de ensefianza — aprendizaje, las actividades que aplican, la manera
de evaluacion, la planificacion en clase y la comprension que obtienen como parte del
proceso de lectura en los nifios.
Importancia de la lectura

Al estudiar la importancia de la lectura en base a la percepcion de los maestros,
se puede deducir que, la lectura permite que los nifios puedan adquirir informacion de
forma auténoma, ademas a través de ella se puede lograr adquirir una mayor cultura
general, la cual se va incrementando a través de la lectura. Por otra parte a través de este
medio es posible mejorar los conocimientos de acuerdo a la edad, nuevas areas,
aspectos distintos y autoeducarse y a su vez son destrezas que se utiliza en toda la vida.
Finalmente y de acuerdo al punto de vista de las maestras, la lectura es la destreza que

fomenta el desarrollo de otras habilidades.
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El proceso de ensefianza — aprendizaje de la lectura

Por otro lado al observar el proceso mismo que llevan los docentes en el aula con
sus estudiantes fue posible observar como primer aspecto, la actitud de las maestras con
los nifios, donde algunas muestran una actitud amable y equilibrada hacia los nifios,
motivando a los nifios y pidiéndoles su colaboracion para repartir los materiales a sus
compaifieros, turnando a los nifios uno por semana por orden de lista. En algunos casos
existen actitudes muy asertivas, logrando un ambiente en el aula muy alegre y
participacion de los estudiantes de forma ordenada y disciplinada. Se observa también
en casos particulares que existen llamados de atencién y una falta de seguimiento al
trabajo de los nifios. Fue posible observar el trabajo con consecuencias logicas y en la
mayor parte de aulas la existencia de gréaficos o letreros a cerca de las reglas del aula, es
decir en general en la mayor parte de casos se pudo observar un trabajo estructurado y
de fondo y de ello un potencial logro de los objetivos en relacion a la manera de
presentar la informacion por parte de las maestras y de llegar a sus estudiantes.

Al analizar el proceso de ensefianza de la lectura que aplican, las maestras
mencionan las tres fases correspondientes a la prelectura, lectura y poslectura,
entendiéndolo de la siguiente manera: La prelectura como una introduccién rapida del
texto / conocimientos de los nifios a cerca del tema de la lectura; la lectura como la
comprension del texto y reflexion de la misma. La poslectura como la verificacion de la
comprension del texto y finalmente se menciona también la retroalimentacion como un
refuerzo a través de ejercicios.

En relacion a las actividades que prefieren realizar las maestras debido a que son
las que mas ayudan al desarrollo lector, se encuentran: el trabajo con tarjetas de letras o
silabas, leer pictogramas, letras, palabras del entorno y saber utilizar técnicas y

herramientas motivando a los nifios. Se pudo observar el uso de los dibujos y la lluvia
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de ideas para que los nifios puedan imaginar de qué trata la lectura, entre otras
estrategias como el uso de canciones, sopas de letras, trabalenguas y adivinanzas.

Segun se pudo apreciar y lo refirieron las maestras, en segundo de béasica se
trabaja con el método fonético y de la palabra generadora’ para la adquisicion de la
lectura. Otro aspecto que se considera dentro del proceso de aprendizaje de la lectura es
también el desarrollo de la conciencia fonoldgica, para lo que las maestras de Segundo y
Tercero de E.G.B, en ocasiones realizan ejercicios contextualizados en las actividades
de aprendizaje, por ejemplo relacionan las letras con su respectivo sonido al realizar
dictado o también por medio de canciones, al iniciar una actividad de lectura o escritura.
En cuarto afio no se realizan ejercicios que desarrollen la conciencia fonolégica en los
nifos.

En el aula se puede observar en la mayor parte de casos un trabajo acorde con lo
que indican las maestras, al realizar ejercicios estructurados y motivantes con sus
estudiantes, pero no en todos los casos, pues en ciertas aulas se pierde la asertividad en
lograr los objetivos y la atencion con los estudiantes.

Al jerarquizar las acciones de méas importancia, que se deben desarrollar con los
nifios a favor de un buen proceso lector y escritor, se menciond en general la
importancia de que los nifios conozcan la funcion del lenguaje escrito y que ejerciten y
jueguen con los fonos, silabas y palabras de forma oral y que los nifios visualicen las
letras, palabras u oraciones con su significado, pero la mayor parte de maestras anotaron
como el primer proceso mas importante, la motivacion hacia la lectura.

Por su parte, en relacion a las tareas que se envian a casa para fortalecer el
proceso y servir de repaso de la lectura, proponen enviar lecturas en familia, contestar

cuestionarios y la escritura de pequefios textos o listas de palabras.

® En este método la ensefianza de cada graffa va acompafiada de una imagen, la cual contiene la primera grafia que se
quiere estudiar, o contiene el dibujo del animal que hace un sonido, el cual al utilizarlo como onomatopéyico le
permite a los nifios relacionarlo con el dibujo y el punto de articulacién
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Al estudiar la organizacion del trabajo que aplican las maestras, se pudo observar:
que la mayor parte de maestras se manejan con indicaciones claras y que expresan lo
que buscan que realicen sus estudiantes, generalmente, los nifios y nifias trabajan
individualmente y las maestras realizan un seguimiento del mismo, apoyando a quienes
lo requieren sin descuidar al grupo, algunas de las maestras trabajan en grupo, una vez
por semana, en uno de los casos en varias ocasiones.

El proceso de ensefianza—aprendizaje de la escritura

Al observar el proceso de escritura se pudo apreciar que métodos como el
trozado, rasgado de papel y la formacion de letras son la antesala a la escritura. Es claro
que se busca, principalmente, que los nifios tengan bien desarrollada su motricidad fina
y su lateralidad para la ocupacion del espacio y las lineas, asi como una buena
caligrafia. También los maestros buscan que los nifios produzcan textos por si mismos,
con una planificacion de lo que van a escribir y posteriormente la revision de lo que
escriben, aunque se pudo apreciar que este Ultimo, aspecto no ocupa un lugar
protagénico en sus aprendizajes, pues refieren que existe el espacio en la carga horaria
para ““Redaccion” una vez por semana, donde se trabaja la produccién de texto, se
prioriza la copia de texto para que los nifios tengan su resumen de la clase, y lo que mas
preocupa a las maestras es la caligrafia y la ortografia de sus nifios, segin se pudo
observar.

Dentro del proceso de ensefianza de la escritura las maestras mencionaron por su
parte gque se inicia con la pre-escritura, es decir una planificacién de lo que va a escribir,
la textualizacion, es decir escribir el texto y la pos escritura, como una revision y
publicacién, sin embargo se anotan también otros aspectos como la motivacion que
inicia con movimientos del cuerpo, videos, frases, se toma en cuenta también la

posicion del cuerpo, buscando mantener una correcta postura y la posicion del cuaderno
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y sujecion correcta del lapiz. Existen también opiniones acerca de la importancia para
este proceso de la madurez mental y fisica del estudiante.

Para el proceso escritor las profesoras trabajan la produccion de textos con sus
nifios, de la siguiente manera: en segundo afio de E.G.B se realizan copia, dictado de
palabras y descripciones a partir de graficos o con temas generadores, mientras que en
tercero y cuarto de E.G.B se realiza la redaccion a base de preguntas, jerarquizar sus
ideas y escribir su texto a borrador para seguirlo “puliéndolo”, y esto con una
motivacion constante.

Sin embargo, al jerarquizar las acciones de mas importancia, que se deben
desarrollar con los nifios a favor de un buen proceso escritor mencionan la mayoria de
docentes que buscan que los estudiantes produzcan el texto por si mismos, mientras que
otras priorizaron, en el cuestionario, como el primer proceso mas importante el cuidar
los rasgos caligraficos. Asi mismo se da importancia a la realizacion del dictado.

Las actividades que indican las maestras que mayormente les gusta trabajar con
sus nifios son la presentacion de tarjetas, para formar palabras y oraciones, asi como la
practica de lectura rapida, buscando la visualizacion de las palabras y luego su escritura,
también el uso de actividades ludicas como completar la sopas de letras, ejercicios con
crucigramas, el juego del ahorcado y dibujar oraciones, la lluvia de ideas antes de leer y
escribir. Se mencionan actividades como el cambio del final de las historias en cuentos,
fabulas, entre otros. También se menciona la generacion de ideas para escribir y se
busca lograr creatividad en el escrito.

La planificacién y trabajo en el aula

En relacidn a la planificacion que se realiza para las clases, se pudo observar que

las maestras realizan una actividad de motivacion e introduccion del tema, desarrollan el

tema y a continuacion los nifios plasman en un ejercicio que refleja la tematica de la
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clase, luego evaltan individualmente su produccion mientras realizan el seguimiento
individual, con participacion oral o en el pizarrdn y con la revision del ejercicio.

Por su parte también en cuanto a ambientacion del aula con relacion al lenguaje
escrito, se puede observar que las aulas en su mayoria estdn decoradas con letras y
nameros de colores, existe la cartelera informativa con el horario, cronograma,
“organizador de tareas”, e informacion propia de cada aula. En las aulas de segundo hay
un abecedario en letra cursiva, y hay una lista de palabras que han ido utilizando en el
aprendizaje de los diferentes fonemas y acuden a ella si lo requieren En tercero por su
parte se exhiben los trabajos de los nifios, por ejemplo al momento de la observacion,
los trabajos son sobre el reloj y recurre a estos para reforzar el aprendizaje de “la hora”.

Sin embargo se puede considerar que no es un material que se renueve
constantemente y sobre todo no tiene un impacto considerable en la formacion de la
cultura escrita™ de los nifios, ya que las letras y niimeros son decorativos y permanecen
todo el afio, la cartelera que primordialmente es de uso de las docentes, la exposicion de
trabajos no existe en todas las aulas y no existe un rincon de lectura o biblioteca de aula,
en el caso de la lista de palabras (de los segundos) se ha ido acumulando paulatinamente
y se acude a ella segun la necesidad y brinda cierto apoyo en el trabajo con los nifios.
Desempefio de los nifios en la lectura

En segundo nivel de educacion béasica los estudiantes, comprenden lo que leen,
segun informaron las maestras, en un 80 y 69% respectivamente, en cada paralelo, en
tercero el 65% y en cuarto el 100 y el 77% respectivamente en cada paralelo.

Por otro lado, al analizar la forma en que leen los nifios se pudo determinar que la
mayor parte de nifios leen por oraciones, sin embargo en los segundos de educacion
basica no conocen los signos de puntuacion, lo cual tiene un efecto desfavorable en la

comprension, esto genera también que no utilicen la entonacion en forma correcta. En

19 practicas lectoras y escritoras o funciones que se asignan a la lectura y escritura en la vida cotidiana y las relaciones
que se establecen entre los individuos, y entre estos y los textos.

25



tercer afio aun les falta entonar mucho en la lectura y respetar los signos de puntuacion,
e inclusive en un cuarto afio adn les falta entonar y hacer un adecuado uso de los puntos
y signos.

Al preguntar a las maestras como trabajan la comprension de textos con sus nifios,
mencionan que el texto a leerse responde al nivel de complejidad que requieren los
nifios y es seleccionado por ellas, aunque una de ellas también pide que cada uno traiga
un libro de su preferencia para leerlo en el aula. Algunas maestras suelen formular
preguntas para la comprension del texto, aclarar y corregir errores cuando no
comprenden algo, en algunos casos se recurre a la ayuda de gréaficos. Como proceso
algunas maestras consideran los siguientes pasos: la prelectura, donde cabe la
contextualizacion del texto que se va a leer y preguntas para conocer qué saben antes los
nifios sobre el tema que se va a leer; la lectura, que algunas veces es realizada por la
maestra, en otras ocasiones por los nifios individualmente o incluso, todos a la vez. En
esta fase también puede haber algunas preguntas para aclarar y corregir errores; y
finalmente, la poslectura, aqui la maestra verifica su comprensién por medio de
preguntas, una de ellas, busca resumir lo comprendido, solicita sacar el mensaje del
texto y el porqué de la lectura.

En la observacion realizada se pudo evidenciar que en algunos de los casos el nivel
de los estudiantes es acorde a lo que indican las maestras mostrandose una adecuada
comprension de acuerdo a la edad y al proceso mismo de aprendizaje de la lectura, sin
embargo este resultado es variable por estudiante y por curso, pues también existen
estudiantes que aun tienen mucha falencia en la comprension, lo cual se puede observar
al momento de solicitar lo que han comprendido en la lectura realizada. Asi también, se
pudo apreciar que otro factor que afecta la comprension lectora de los grupos de
segundo, tercero y cuarto de E.G.B., de forma general, es que se trabaja de forma

minima o nula, la lectura en un nivel inferencial.
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Evaluacion del proceso lector

En relacion a la evaluacion que se da a la lectura las maestras indican que se esta
evaluando permanentemente, asi como también se lo hace al finalizar el fonema en
estudio. Entre otras manera de evaluar se consideran la lectura de silabas, palabras,
oraciones y textos cortos, también identificando palabras en textos. En ciertos casos se
realizan cuestionarios, tanto oral como escrito donde se solicita indicar todo lo
entendido. Mayormente indican que las evaluaciones se realizan diariamente, pero
algunas maestras evallUan cada dos o tres dias, o inclusive semanalmente.

Al observar a las maestras en relacion a la evaluacion en clase, se ha visto que
realizan retroalimentacién de forma individual y utilizan como instrumentos de
evaluacién una carpeta para sus trabajos, donde es posible monitorear el avance de los
nifios, ademas de las evaluaciones orales y escritas que las realizan periédicamente. Las
maestras han dado algunas muestras de incentivar la autoevaluacion, pero la
coevaluacion no se trabaja en ninguno de los casos.

Motivacion de la lectura

Al analizar la motivacion de la lectura en los nifios, las maestras indican que lo
logran a través de canciones, representaciones graficas, dramatizaciones, presentacion
de diapositivas y también poniéndoles una clave de felicitacién. Otra forma que se
practica es haciendo una lectura libre en la biblioteca, con un chupete, dos veces a la
semana. Mencionan también que es bueno leerles en voz alta con lo cual los nifios
escuchan, asi como indicarles lo importante que es la lectura durante toda la vida. Otros
medios de motivacién son entregando textos cortos que sean de agrado a los nifios o
recordando hechos relacionados con la lectura, que supongan de que se trata la lectura.

Otros ejercicios que aplican son por ejemplo solicitar que lean los rétulos que

encuentran en la ciudad, también se pide a los nifios que elijan un libro y lo traigan para
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leer en el aula, ademas mencionan que el concurso del libro leido, que se realiza a nivel
de la institucion, se ha convertido también en una motivacion.
Motivacion en la escritura

Al consultar sobre la motivacion en la produccion de texto en el aula existen varias
formas, entre ellas presentando diferentes dibujos o cuentos, o aprovechando algun
juguete que trae el nifio para que escriban todo lo que saben de ello o describan.
También existen medios como indicarles un cartel, una diapositiva sobre lo que se desea
que produzca el texto y luego se les motiva a crear un texto sobre lo indicado, sacando
la mayor cantidad de ideas, dentro de ello también se selecciona, jerarquiza y arma el
texto para ser presentado. Otras ideas mencionadas son crear historias cortas, asi como
se menciona que se define el propdsito de la escritura y el formato a utilizar y se utiliza
la lluvia de ideas sobre él.

Otros aspectos que se fomenta son la ubicacion espacial, rasgos, orden y
presentacion, rasgos caligraficos, presentacion y rapidez, forma, caligrafia, proceso de
redaccion (generacion de ideas, jerarquizacion de ideas y escribir de texto).

Motivacion de la oralidad

La motivacion para que los nifios hablen en su aula por su parte mencionan las
maestras que la consiguen a través de juegos, siguiendo las reglas, que hablen siguiendo
turnos, con claridad y frecuencia. Otras ideas mencionan que piden que compartan
pequefias experiencias sobre diferentes temas, haciéndoles preguntas y fomentando
didlogos que pueden ser compartidos entre sus comparieros. También se les puede
presentar temas de interés o graficos para que los nifios los describan oralmente,
buscando arrancar una lluvia de ideas. Pero se menciona que es importante ofrecerles
confianza y seguridad para participar, y tomar en cuenta a quien le cuesta hablar frente a

los demas.
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1.4 LOS PADRES DE FAMILIA
Opinion y participacion de los padres de familia en relacion a la lectura

Se ha podido estudiar también a los padres de familia de 2do. a 4to. Afio de
Educacion General Basica, a través de una encuesta concisa, mediante la cual ha sido
posible indagar su posicion y gestion, de forma general, con relacién al aprendizaje
lector de sus hijos.
Entendimiento de la importancia de la lectura en los padres

Para los padres de familia, existen diferentes puntos de vista acerca de la
importancia que tiene la lectura en la vida de las personas y en general de sus hijos, sin
embargo entre los aspectos que mas mencionan estan que es unos de los habitos mas
importantes, asi mismo y al igual que la opinion de los maestros, mencionan que a
través de la lectura es posible adquirir nuevos conocimientos, también mencionan que
permite mejorar la capacidad de analisis, permite la educacion y la autoeducacion de las
personas, ayuda a organizar las ideas, a ampliar el vocabulario y a mejorar la calidad de
la expresion, es decir con varias opiniones y puntos de vista, pero existe una claridad
acerca de la importancia de la lectura en los nifios.
Actividades de lectura en casa

Fue posible conocer también que los padres de forma personal destinan
aproximadamente una hora a la semana de lectura por gusto, aunque algunos también
mencionan que leen mas de una hora diaria, pero al consultarles acerca de las
actividades que realizan en familia en relacion a la lectura se mencionan en general
acciones béasicas como utilizar la lectura en los juegos de mesa o en la lectura de
anuncios, solo pocos padres mencionan que utilizan la lectura en cuentos o historias,
parte de la lectura también se la practica con sus hijos al hacer uso de internet y existen
muy pocos padres que mencionan actividades especificas para el desarrollo del héabito o

interés por la lectura con sus hijos. Sobre estos aspectos, mencionan que las actividades
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que mas les atrae, que se relacionen con la lectura, estan los juegos de mesa o lectura de
anuncios y la lectura de cuentos, historias o fabulas. Pero asi mismo comentan los
padres que los nifios no tienen agrado por la lectura de libros sin ilustraciones a no ser
gue sean aventuras 0 suspenso en los que si tienen agrado, tampoco gustan de leer el
periédico y unos poco padres mencionan con sinceridad que a sus hijos no les gusta
leer, aspecto que muestra a través de este indicador que existen nifios con falta de
motivacion en este ambito.

Motivacion para la lectura de sus hijos

Ante el poco gusto por la lectura, los padres mencionan que estimulan a sus hijos
buscandoles y solicitandoles que lean algo de su gusto por lo menos 3 veces por semana
0 poniendo énfasis en la parte mas interesante de los textos o lo que Ilama maés la
atencion para despertar curiosidad y asi animarlo a leer.

También mencionan el comprarles libros, revistas o comics de agrado de los
nifios, asi como solicitdndoles resimenes de lo que han leido y en pocos casos
mencionan leer juntos temas de interés de cada uno y visitar bibliotecas.

Al consultar en general que actividades realizan y disfrutan mas en familia
mencionan varias, entre ellas realizar deporte o ir al cine, conocer diferentes lugares,
realizar juegos, ver la television, pero como es usual en la actualidad, dentro de las
prioridades de descanso o recreacion de la familia no estan actividades relacionadas de
forma directa con la lectura.

Es importante también interrelacionar lo que opinan las maestras en cuanto al
apoyo que brindan los padres en el aprendizaje lector, donde las maestras mencionan
opiniones distintas, pero algunas mencionan que son muy pocos los padres de familia
que motivan a este buen habito de la lectura, pero también hay maestras que indican que
los padres si son preocupados, repasan las lecturas con sus hijos, les leen cuentos, les

dan textos de agrado de los nifios y refuerzan con la revision de las tareas, lo cual
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corrobora la opinion de algunos padres que indican estos aspectos y el apoyo, pero asi

mismo se confirma el hecho de que algunos padres no apoyan en este &mbito, aspecto

que deberia cambiar, pues el aporte de los padres en el proceso lector es muy importante

y debe integrarse.

1.5 CONCLUSIONES DE LA INVESTIGACION

En la institucién en estudio, segun los datos obtenidos, se pueden expresar las

siguientes conclusiones:

A pesar de que el modelo pedagdgico institucional se sustenta en el Aprendizaje
Significativo y en la Pedagogia Critica “que ubica al estudiantado como
protagonista principal del aprendizaje dentro de las diferentes estructuras
metodoldgicas”, segin se pudo apreciar, varias de las practicas en el aula se
inclinan mas al modelo tradicional educativo todavia, ya que la rigidez en
dedicarse al texto de apoyo, la mediacion del docente limitada a explicar
contenidos, dar instrucciones y una exagerada receptividad de los estudiantes
son las que priman. Tal vez en lo anterior expuesto se encuentran algunas de las
razones por las que con las practicas en el aula, no se ha logrado llegar a la
motivacién intrinseca' de los nifios, pues las referencias de nifios y padres
indican que la lectura no es una practica que ocupe un lugar importante en el
interés y vida de varios nifios y nifias.

La mediacion del docente se limita a decir lo que hay que hacer, como se lo hace
y brindar explicaciones sobre el tema, mas no asume un verdadero liderazgo que
conduzca a los nifios a querer realizar determinada actividad o a propiciar que de
ellos nazcan iniciativas para el desarrollo de las clases.

Segun las referencias de las maestras, se alcanza niveles aceptables en la

comprension lectora de los nifios, sin embargo este resultado no se evidencia en

1 |_a motivacién intrinseca se evidencia cuando el individuo realiza una actividad por el simple placer de realizarla
sin que nadie de manera obvia le de algln incentivo externo.
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todos los casos, pues existen cursos en los que es clara una menor comprension
por parte de los estudiantes. Ademas existe un factor muy importante que las
docentes estdn dejando de lado, como es el ejercitar la lectura en un nivel
inferencial.

La escritura se centra en su forma principalmente, en como deben ser sus
rasgos, la forma de la letra, su presentacion, la posicidn correcta para escribir,
entre otros. Ademas se practica mucho la copia y el dictado, ocupando un lugar
secundario la produccion de texto, segun lo que varios nifios y nifias refirieron
les resulta poco interesante el escribir. Sin desmerecer la importancia que tiene
el cuidar la forma de la escritura, es necesario que la institucién intensifique sus
esfuerzos hacia la produccion de texto desde los primeros afios.

En cuanto a la oralidad se pudo apreciar que falta claridad en las docentes sobre
la necesidad dentro de la formacion de los estudiantes para su desarrollo, aunque
se mencionan algunas practicas interesantes, sin embargo la percepcion de la
mayoria de nifios y nifias, indica que es bajo el interés que se pone en clase para
trabajarla. Es importante revisar el sentido y el espacio que actualmente se le da
al desarrollo de la oralidad en las aulas de la institucion.

Existen practicas de algunas maestras dentro del aprendizaje lector e incluso en
la dindmica misma del aula que conlleva a recrear un mejor ambiente de
aprendizaje para los nifios, por esta razén se podria pensar en iniciar un proceso
de coevaluacion entre las docentes con el fin de que exista mayor
interaprendizaje entre ellas.

Como se pudo apreciar aunque en general los padres de familia piensan que la
lectura es de gran importancia en la vida de sus hijos, la lectura no ocupa un

lugar importante en la mayoria de hogares por lo que seria importante que se
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gestione actividades que busquen guiar a los padres para mejorar el

acercamiento del hogar a la lectura.
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CAPITULO 11

MARCO REFERENCIAL

2.1 Situacion actual e importancia de la lectura

Como se mencioné en el primer capitulo del presente estudio, existen algunas
falencias en la formacion de los nuevos lectores, las cuales repercuten en su
comprension lectora y en su motivacion para leer. Si bien es cierto la comprension
textual se trabaja, pero no la capacidad de hacer inferencias del texto. Las practicas de
leer y contestar cuestionarios o preguntas de control de las maestras no tiene un rumbo
determinado y ayudan a que existan brotes de indisciplina, provocando esto a su vez la
reaccion de la maestra, la cual repercute en un ambiente tenso, que se aleja de recrear
ambientes afectivos para la lectura o despertar el interés por la misma. Estas
probleméticas detectadas en la Unidad Educativa Charles Darwin (UECHD), con
seguridad son bastante comunes en contextos similares a este.

De acuerdo a los autores Cassany, Luna y Sanz (2008), la lectura de forma
indiscutible es uno de los aprendizajes mas importantes que proporciona la
escolarizacion, desde mucho tiempo atrds cuando se descifraba simbolos, hasta la
actualidad, donde la alfabetizacion es considerada una capacidad imprescindible y
donde no se puede concebir a personas que no sepan leer y que puedan desemperfiarse
adecuadamente en la sociedad, pues se puede considerar a la lectura como ese
instrumento basico e indispensable para el buen desempefio del ser humano en una
sociedad letrada, como la actual, pues la lectura es necesaria, asi sea de forma
elemental, para ubicarse en la ciudad, ir al supermercado, realizar un tramite legal,
tomar un autobUs o realizar un trabajo por mas sencillo que este sea.'?

Como lo refiere Salgado, al tratar sobre la complejidad de la alfabetizacion, la

UNESCO, en 1957, ya lo plante6: “...La alfabetizacion es una caracteristica que

2 Daniel Cassany, Marta Luna, Gloria Sanz, Ensefiar Lengua, Editorial GRAO, Espafia, 2008., p.193
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adquieren los individuos en diferentes grados, que van desde la nada a un nivel superior
no determinado. Hay personas més alfabetizadas que otras o menos alfabetizadas que
otras, pero realmente es imposible hablar de personas alfabetizadas y de personas
analfabetas como dos categorias diferentes”** Por otro lado, hay que considerar que una
lectura eficiente juega un papel transcendental a nivel de la escolarizacion y podria
constituir un factor fundamental para el éxito o el fracaso escolar, la preparacion para el
campo laboral, la autonomia, el desempefio personal, y hasta el mismo desarrollo del
pensamiento e intelecto de las personas se ven afectados o beneficiados por las
capacidades de lectura, por ello entre otras expresiones que se utilizan estan “aprender a
leer, leer para aprender y aprender a aprender con la lectura” (Cassany, Luna y Sanz,
2008, p. 194).

La ensefianza de la lectura no es un proceso facil, ni espontaneo, mas bien es un
aprendizaje que requiere de mediacion, y dicha mediacion es necesaria tanto en un
“inicio”, como en su evolucién (aunque no es muy preciso hablar de un inicio porque
como se conoce, la lectura empieza antes del ingreso a las aulas), y esta responsabilidad
ha sido generalmente de la escuela. También es importante mencionar que la lectura

guarda una estrecha relacion con el comprender y el aprender. Segun Solé leer es:

..el proceso mediante el cual se comprende el lenguaje escrito. En esta
comprension intervienen tanto el texto, su forma y su contenido, como el lector,
sus expectativas y sus conocimientos previos. Para leer necesitamos,
simultdneamente, manejar con soltura las habilidades de decodificacion y aportar
al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas; necesitamos implicarnos
en un proceso de prediccidn e inferencia continua, que se apoya en la informacién
gue aporta el texto y en nuestro propio bagaje, y en un proceso que permita
encontrar evidencia o rechazar las predicciones o inferencias de que se hablaba.**

13 Daniel A. Wagner, Alfabetizacion e investigacién: pasado, presente y futuro, Barcelona, Oficina Internacional de
Educacion /Centre UNESCO de Catalunya, 1990, citado en PONENCIAS DEL CONGRESO INTERNACIONAL DE
LECTURA Y ESCRITURA, “LA ORALIDAD EN EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION Y PRODUCCION DE
TEXTOS”, Quito, Universidad Andina Simén Bolivar, Sede Ecuador, ANO 2005, p. 3.

4 |sabel Solé, en. http://empafe.blogs.uv.es/2010/11/16/%C2%BFque-es-la-lectura-segun-isabel-sole/, 1992.
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La forma tradicional de ensefianza de la lectura es muy limitada, pues la
instruccion se ha centrado en las micro habilidades mas superficiales y primarias que ha
considerado importantes, aspectos como “discriminar la forma de las letras, establecer
la correspondencia entre sonidos y gréaficas, leer palabra por palabra, pronunciar las
palabras correctamente, entender todas las palabras de cada texto” han sido los aspectos
del aprendizaje y ha correspondido a los lectores el aprendizaje de destrezas superiores,
como: “ser conscientes de los objetivos de la lectura, saber leer a la velocidad adecuada,
comprender el texto a diversos niveles, inferir-significados desconocidos,” entre otros,
facilitando la tarea a los maestros, pero perjudicando a las personas (Cassany, Luna y
Sanz, 2008).

Con relacion al presente estudio se pudo observar que el trabajo del aula tiene
bastante semejanza al esquema mencionado en las lineas anteriores. Y por otra parte la
responsabilidad que se estd dejando al lector sobre el desarrollo de destrezas superiores
no siempre es posible que las logre consolidar, ya que no hay muchos factores que
coadyuven a lograrlo, entre los factores mas importantes se encuentra el rol que cumple
la familia en el habito lector y como se pudo mencionar en el primer capitulo, al
momento la mayoria de familias se encuentran poco o nada comprometidas con ello.

2.2 El modelo curricular en el Ecuador

En el Ecuador ha existido la preocupacion por mejorar el proceso educativo, durante
los Ultimos afios. En el 2009 las pruebas SERCE (Segundo Estudio Regional
Comparativo y Explicativo) organizado por el LLECE (Laboratorio Latinoamericano de
Evaluacion de la Calidad de la Educacion) donde participaron 16 paises y se evaluo el
rendimientos de los estudiantes de 3er y 6° grados de Educacion Primaria en América
Latina y el Caribe en las areas de Matematica, Lenguaje (Lectura y Escritura) y
Ciencias., mostraron un desempefio bajo en lectura, por ejemplo una cifra a considerar

es que apenas el 14% de los estudiantes evaluados obtuvieron el nivel mas alto de
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lectura.’® Realidades como esta impulsaron la dltima reforma educativa, “la
Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Escuela General Bésica (AFCEGB)”

Segun se presenta el documento que guia a los docentes, la actualizacion y
fortalecimiento Curricular de la Educacion General Bésica se realizd a partir de la
evaluacion del curriculo de 1996, el seguimiento de su aplicacion en el aula, el estudio
de modelos curriculares de otros paises, mas el criterio de especialistas y docentes
ecuatorianos en las cuatro &reas basicas: Lengua y Literatura, Matemética, Estudios
Sociales y Ciencias Naturales. En este documento se menciona también que se trata de
un referente curricular flexible que establece aprendizajes comunes minimos y que
puede adaptarse de acuerdo al contexto y a las necesidades del medio escolar.

Esta actualizacion enfatiza en el desarrollo de un pensamiento Idgico, critico y
creativo y para su sustento tedrico y metodoldgico, entre otras concepciones tedricas,
sobretodo, ha considerado los principios de la Pedagogia Critica, que “ubica al
estudiantado como protagonista principal del aprendizaje, dentro de diferentes
estructuras metodologicas con predominio de las vias cognitivistas y constructivistas”.
Este curriculo propone “la ejecucion de actividades extraidas de situaciones y
problemas de la vida y el empleo de métodos participativos de aprendizaje, para ayudar
al estudiantado a alcanzar los logros de desempefio que propone el perfil de salida de la
Educacion General Basica”.'®

En el perfil de salida del &rea de Lengua y Literatura dice, entre otras, que un
estudiante al terminar décimo afio es competente comunicativo porque es capaz de:
utilizar los elementos linguisticos (elementos semanticos, morfoldgicos, sintacticos,
ortogréficos y pragmaticos) para comprender y escribir diferentes tipologias textuales;

y, disfrutar y comprender la lectura desde una perspectiva critica y creativa.

15 yunesco.unesco.org/images/0018/001802/180220s.pdf
18 Ministerio de Educacién del Ecuador, Actualizacién y fortalecimiento curricular de la educacion general basica
2010, Quito, 2010, p. 9-10.
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El area de Lengua y Literatura, anteriormente Ilamada area de Lenguaje, se asienta

en un enfoque comunicativo, que plantea que:

La ensefianza de la lengua debe centrarse en el desarrollo de las habilidades y
conocimientos necesarios para comprender y producir eficazmente mensajes
linglisticos en distintas situaciones de comunicacién. Desde este enfoque, se

propone ensefiar la lengua partiendo de las macrodestrezas linglisticas: hablar,

escuchar, leer y escribir textos completos en situaciones comunicativas reales™’.

Aqui ya no se concibe el concepto de lectura comprensiva sino la de comprension
de textos, “comprender un texto es releer un texto, buscar entre lineas, inferir, analizar
paratextos (elementos que acomparian al texto) saltarse partes, alterar el orden de lectura
y otros. Es un proceso que debe ensefiarse en forma dindmica para convertir a los
estudiantes en lectores curiosos y auténomos.” *8

En cuanto a la escritura se plantea que los docentes la desarrollen como un
“proceso comunicativo (quien escribe, a quién, en qué circunstancia, con qué
propdsito), tomando en cuenta principalmente “la planificacion, redaccion, revision y
publicacion de un escrito, la estructuracion de las ideas, el sentido de las oraciones, las
propiedades textuales (coherencia, adecuacion, registro, trama, funcion, superestructura)
y el uso de los elementos de la lengua (gramatica, morfologia semantica, entre otros)”,
como lo menciona la actualizacion, preparar en el aula a escritores eficientes de todo
tipo de textos en todos los roles sociales.™

Asi también considerada como otra macrodestreza principal de la mano de la
lectura y escritura, esta el desarrollo de la oralidad, para lo que los docentes deberan
“sistematizar actividades periddicas (nunca aisladas) que respondan a una cuidada

preparacion y posibiliten que durante el proceso de aprendizaje el estudiantado se

convierta en hablante pertinente, preciso, seguro en lo que dice y consciente de su

7 Ibid, p. 14-15
18 |bid, p.25
9 1dem.
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propio discurso”.?® En esta tonalidad también se especifica que se debera trabajar la
lectura literaria con el fin de estimular en los nifios el disfrute por este tipo de lectura sin
utilizar este tipo de texto (poemas, cuentos, novelas) para otra funcion que no sea el
analisis y reflexion literaria.

Con el fin de tener una idea méas clara de como se direcciona el estudio de la
Lengua y Literatura para los nifios de 2do. A 4to. de E.G.B., a continuacion se
mencionaran sus correspondientes objetivos educativos del afio:

Segundo de Educacion General Bésica:

e Comprender y producir: conversaciones acerca de experiencias
personales, narraciones, descripciones, instrucciones, exposiciones y
argumentaciones (opiniones) orales desde los procesos y objetivos
comunicativos especificos para conseguir la adquisicion del cdédigo
alfabético y el aprendizaje de la lengua.

e Comprender y disfrutar de textos literarios: cuentos de hadas,
cuentos maravillosos, canciones infantiles, juegos de lenguaje
(adivinanzas, trabalenguas, retahilas, nanas, rondas, entre otros) y
narraciones variadas adecuadas con la especificidad literaria. %

Tercero de Educacion General Basica:

e Comprender, analizar y producir: instrucciones, reglas de juego,
mensajes (postales, invitaciones, tarjetas de felicitacion) y carteles
variados adecuados con las propiedades textuales, los procesos,
elementos de la lengua y objetivos comunicativos especificos para
desarrollar la relacion interpersonal, familiar y social en el contexto

en donde se encuentre y valorar distintos soportes de transmision.

20 R

Ibid, p.26
2 Ministerio de Educacién del Ecuador, Actualizacién y fortalecimiento curricular de la educacion general basica
2010, Segundo afo, Quito, 2010, p. 31.
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e Comprender analizar y producir textos literarios: cuentos de hadas,
cuentos maravillosos y juegos de lenguaje (adivinanzas, trabalenguas,
retahilas, nanas) diversos y apropiados con la especificidad literaria
para conocer, valorar, disfrutar y criticar desde la expresion
artistica.??

Cuarto de Educacion General Bésica:

e Comprender, analizar y producir: guias turisticas con elementos
descriptivos y fines comparativos, guia telefénica (listado vy
paginas amarillas) y clasificados, adecuados con las propiedades
textuales, los procesos, elementos de la lengua y objetivos
comunicativos especificos para descubrir distintas particularidades
textuales y valorar los diferentes textos de uso social.

e Comprender analizar y producir textos literarios: fabulas, juegos
de palabras, adivinanzas, trabalenguas, retahilas, refranes, chistes y
cuentos breves diversos apropiados con la especificidad literaria
para valorar, disfrutar, conocer y criticar desde la expresion
artistica.”®

Si bien es cierto es una propuesta importante para la educacion, pero ;cuanto
tiempo estas transformaciones tardaran en llegar a la practica de las aulas, a la
mentalidad de los maestros y al aprendizaje en si, de los nifios? Sin duda la mejor forma
que las personas tienen para ensefiar algo, es la forma en la que se aprende a hacerlo.
Como lo menciona Soledad Mena, en referencia al estudio realizado en el 2002 sobre la
situacion de la ensefianza y aprendizaje de la lectura inicial en el Ecuador, dice que: “ni

los institutos pedagogicos ni las universidades ofrecen titulos especializados en

22 Ministerio de Educacién del Ecuador, Actualizacion y fortalecimiento curricular de la educacion general basica
2010, Tercer afio, Quito, 2010, p. 31.
2 |bid, p.31
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alfabetizacion inicial. Ante esta ausencia, los docentes repiten la metodologia con la que
fueron alfabetizados, repitiéndose los resultados que se conocen.”*,

Lamentablemente, no se han previsto los mecanismos de socializacion y menos
aun de capacitacion sobre todo en lo que respecta al sistema privado, ni siquiera
directrices claras y oportunas, segun lo transmitieron los directivos de la U.E.CH.D., lo
cual, sin duda afecta a su real aplicacion en el aula. Por esta raz6n, mientras no exista
una verdadera capacitacion sobre la reforma y las metodologias que deben cambiar en el
aula dificilmente cambiaran las practicas y los esquemas més profundos del maestro.

2.3 A cerca de las transformaciones en el aula

Al igual que esta, todas las instituciones educativas ecuatorianas, deben sustentar
su préactica de aula en la Actualizacion y fortalecimiento curricular del 2010, que alejada
ya de una concepcion y ensefianza mecénica de la lectura, la nueva concepcion que
rige, deviene del enfoque comunicativo, coherente con la realidad del pais y la
tendencia en los paises andinos; sin embargo en el aula aun no es posible mirar
plasmada esta nueva concepcion.

Los maestros de la U.E.CH.D. han sido capacitados por profesionales en la
educacion de forma particular al inicio de los periodos 2011- 2012 y 2012-2013, sobre
la Actualizacion y Fortalecimiento Curricular del 2010, lo preocupante es que los
cambios que llegan al aula, no van més alla de cambiar algunas estrategias. En algunos
casos se pudo observar, actividades de motivacion como una cancion o presentacion en
diapositivas, actividades desconectadas del tema o de las cuales se sacd poco provecho
para el desarrollo de las macrodestrezas escuchar, hablar, leer o escribir; una clase
donde el docente dice qué y como se va a realizar la actividad para su aprendizaje, sin
un dialogo con los estudiantes; poca participacién de los estudiantes, con sus meritorias

excepciones; en fin, se pudo encontrar varios elementos de una practica tradicional, con

24 spledad Mena, Sistematizacion de la propuesta de ensefianza del cédigo alfabético del Programa Escuelas
Lectoras que lleva adelante la UASB (Tesis de maestria, Universidad Andina Simén Bolivar), Quito, 2011, p.19.
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algunos matices de las nuevas tendencias, como son el uso de las TICS, trabajo con
textos actualizados, pero el esquema de trabajo del docente es el mismo anterior.

Como un trabajo importante que ha trascendido al aula, mejorando précticas de
ensefianza - aprendizaje de la lectura y escritura, gracias a la capacitacion sistematica, el
acompafiamiento al aula y la propuesta en si, se encuentra el Programa de Escuelas
Lectoras impulsada por el Ministerio de Educacion y concebida por el area de
Educacion de la Universidad Andina. Este programa partié de la investigacion de la
realidad ecuatoriana, de los maestros en el pais, sus practicas en el aula, las
problematicas sociales que enfrentan mas una extensa revision bibliografica y la amplia
experiencia de quienes guiaron este programa, formando esta realidad de apoyo al
maestro para transformar su préctica en el aula, como se pudo evidenciar en las
evaluaciones realizadas a posterior.

Al inicio y finalizacion del tercer afio de E.G.B., del afio lectivo 2005-2006 se
evallo a los nifios de escuelas que participaron en el proyecto de “Escuelas lectoras” y a
un grupo control, verificando que “la propuesta habia incidido favorablemente en los
aprendizajes de los estudiantes. Al final de un afio de capacitacion y seguimiento a los
docentes, los alumnos de Escuelas Lectoras obtuvieron resultados de aprendizaje mas
altos que los del otro grupo de escuelas sin este programa, en 6 de las 7 destrezas de
comprension lectora®. En las escuelas donde est4 presente el Programa Escuelas

Lectoras:

Los docentes crean varias situaciones de aprendizaje que dan sentido a la lectura
y a la escritura, porque estan convencidos, de que si logran esta condicion
inicial, es decir, que los nifios reconozcan por qué y para qué leen y escriben,
ya han ganado a sus estudiantes como lectores y escritores. El resto del trabajo
mas técnico y puntual fluird sin problema, porque los estudiantes contaran ya
con el interés y voluntad por aprender a comprender mas y a expresarse mejor
por escrito. Solo cuando los estudiantes se involucran afectivamente en la tarea
de leer y escribir es que comienza a tener sentido la ensefianza de las destrezas
de comprensién y de produccion de textos. No es recomendable realizar

% |bid, p.23.
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ejercicios de lectura y escritura, si antes no se cuenta con una razon, interés o

proposito para leer o escribir. Esto se convierte en una condicién para la

comprension y produccion de textos.”®

Sin duda alguna ahi esté la clave para el éxito lector, el crear la necesidad para
leer, el unir la lectura a los afectos de los nifios y nifias, el conseguir que el docente
trabaje con el convencimiento de ganar lectores y escritores partiendo de sus intereses,
con un proposito y creando situaciones con sentido para el nifio y que a su vez pueda
aprender. Pero ;como llegar a la meta?, como dos cuestiones basicas a establecerse
estarian: en primer lugar el camino debe ser una capacitacion bien direccionada y
periddica, y en segundo lugar, como se mencion0 anteriormente con el ejemplo de
“Escuelas lectoras” el apoyo en el aula, al maestro, es indispensable por medio de un
agente capacitado que logre orientar objetivamente la préctica del maestro.
2.4 Los preludios de la lectura y la escritura

Si bien es cierto al iniciar el aprendizaje lector en la escuela bésica, los nifios
experimentan un cambio importante con relacion al acceso “formal” al material escrito,
sin embargo el aprendizaje lector inicia mucho antes. El nifio de educacion inicial (3 a5
afos), e incluso antes, progresivamente va construyendo un significado de sus
experiencias con relacion al material escrito, su curiosidad por el ambiente letrado que
le rodea, la lectura de sus cuentos, las observaciones a sus referentes letrados (hermanos
mayores, padres, maestros, entre otros), el jugar al leer y escribir, todo esto forma parte
de una primera etapa en el acceso a la lectura y escritura.

Gérard Chauveau, determina este primer momento, como “la fase de la
experiencia”, donde el nifio acrecienta sus experiencias con relacion al lenguaje escrito.
En esta fase, aunque no hay el desarrollo de las competencias lectoras en si, el nifio

adquiere o se le forman paulatinamente habitos con relacion al comportamiento de

% gpledad Mena, “Presentacién del Programa Escuelas Lectoras. Encuentro de reflexion sobre la ensefianza de la
lectura y escritura”, Boletin Informativo Spondylus, Quito, UASB, 2013.
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lector o escritor. Chauveau cita tres habitos: el primero, donde el nifio pide regularmente
a otra persona que le lea, siendo este comportamiento cada vez més persistente; el
segundo habito, que consiste en el interés que demuestra por las préacticas de los
letrados, observandolos e interrogandolos; vy, el tercer habito, donde el nifio imita sus
practicas, es decir: “realiza sus primeros ensayos de lectura y escritura y se los
“muestra” a las personas letradas. De acuerdo a Chauveau, si existen comportamientos
frecuentes de estos aspectos, existe una relacion amigable con el lenguaje escrito,
cuando se transforman en habitos, ellos anuncian un éxito probable en lectura en primer
afio basico” 2’ (Segundo de E.G.B. en la educacién ecuatoriana).

Asi mismo, otro aspecto importante a la hora de hablar de los preludios de la
lectura y la escritura es la “contextualizacion” del lenguaje escrito, es decir cuando el
nifio logra ubicar la funcionalidad del lenguaje escrito: ¢como funciona la lectura?,
¢como funciona la escritura?, ¢ para qué sirven?, ¢;por qué y como aprender a leer y
escribir? Chauveau, llama a este segundo momento “la fase de comprension™. En esta
fase, el nifio solo y/o con ayuda va elaborando una concepcién del lenguaje escrito,
paulatinamente mas cercana a lo que realmente es. Es importante considerar que en esta
fase tienen un papel importante, tanto el entorno ambiental, como el sociocultural, en el
que se desarrolla el nifio, ya que estos marcaran el tipo de estimulacion que reciba el
nifio con relacion al lenguaje escrito.

Esta comprension de la cultura escrita, lleva al nifio a “ser capaz de expresar un
proyecto personal como lector”, esto a su vez significa que ha desarrollado la
competencia cultural, es decir que puede dar cinco razones culturales por las cuales

quiere leer, segiin Chauveau. A la anterior, acompafian dos competencias mas, segln

este autor, la competencia lingiistica y la competencia lectural o estratégica.

%7 Gérard Chauveau, Notas del Seminario La entrada a la cultura escrita:Educacion de calidad para un buen
comienzo, Santiago, 2006.
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“La competencia linglistica, es en la que el nifio descubre y comprende el
principio alfabético de la escritura, sabe fragmentar y ordenar en palabras una oracién
escrita, sabe que las palabras escritas transcriben los elementos sonoros de las mismas
palabras escuchadas o pronunciadas” (G. Chauveau, 2006). Es decir que el nifio sabe
que la palabra sol tiene tres sonidos, o que el ultimo segmento de la frase la gallina
cuida a sus pollitos, es pollitos.

La competencia lectural o estratégica consiste en que el nifio comprende la

esencia de la lectura, a pesar de que no sepa todavia leer,

“él ha captado aproximadamente, lo que hay que hacer para leer; él sabe que
para leer un enunciado, hay que tratar tres tipos de unidades linglisticas y
combinar tres tipos de operaciones: “utilizar las letras” (decodificacidn),
“encontrar las palabras” (identificacion lexical™), “arreglar las palabras en su
cabeza para que ello sea una historia” (relacion entre las palabras, organizacion
de las informaciones, reconstruccion del enunciado™). El nifio ha comprendido
que leer es, al mismo tiempo, decodificar y comprender” (G. Chauveau, 2006).

Al traducir este enfoque para la educacion propia, se puede resaltar el rol de la
mediacion de los lectores, lldmese padres y/o personas que rodean al nifio y maestros,
gue en muchos de los casos seran los encargados de guiar a los primeros, para formar a
los nuevos aprendices lectores en una etapa, que yo llamaria clave, porque es donde el
nifio aprenderd a apreciar la “cultura escrita” si logra conectar a sus afectos,
necesidades, comprensiones e intereses, lo cual seré la base para un aprendizaje exitoso
y la creacion de un habito imperecedero .

Por otro lado, es necesario resaltar la importancia del desarrollo de estos dos
aspectos, como Chauveau, lo menciona, si el nifio llega al segundo afio de educacion
béasica, habiendo desarrollado las bases cultural y conceptual, es decir con un proyecto
personal como lector y habiendo comprendido “el cddigo” (el principio alfabético o
fonogréafico de nuestro sistema de escritura) “tiene muchas posibilidades de aprender
bien a leer (cerca de 9 sobre 10)”, de lo contrario si “estas bases son ausentes o
inconsistentes, en el nifio, la ensefianza sistematica de la lectura se hara sobre el vacio”.
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2.5 Inmersion a la cultura escrita: de la “motivacién” a crear una necesidad

Como se menciono en el capitulo anterior, existe un desinterés alrededor de la
lectura por parte de los estudiantes y méas acentuado adin se encuentra el desinterés por
la produccion de texto. En la U.E.CH.D. se pudo observar, que la motivacién se trabaja
como un segmento inicial de la clase, que en algunas ocasiones logra conectarse con lo
que se trabajara o quiere lograrse en esa hora de clase. Sin embargo como se menciond
anteriormente la clave se encuentra en que los nifios entiendan para qué y por que leen,
es decir que la lectura cobre sentido, tenga un propdsito, sea de su interés y se encuentre
ligada a sus afectos; esta es la real funcion de la “motivacion”, el crear la necesidad para
leer.

Como es logico y varios autores como Chauveau o Cassany lo reiteran, el
individuo no parte desde cero, en el aprendizaje del codigo escrito, al iniciar la escuela
bésica, pues en las edades anteriores a esta, un nifio perteneciente a una sociedad letrada
contara con cierto estimulo que lo ayudara a descubrir la naturaleza y funciones del
lenguaje escrito. Y por supuesto una vez que el nifio tiene la idea de la funcién del
lenguaje escrito, es importante que esta “contextualizacion” de la lectura acompafie a
todo el proceso de aprendizaje a lo largo de la escuela, pues quién lee lo que no le
interesa o aprende lo que no le sirve?

Asi entonces la importancia que tenga el lenguaje escrito en el entorno social del
nifio, serd determinante para que éste cobre sentido en el nuevo lector y escritor. Este
punto lo sustentan varios autores como parte de la inmersion a la cultura escrita
(Kalman 2003, Ferreiro 2006, Torres 2007). Como lo menciona Kalman, el enfoque
socio-cultural habla de la cultura escrita al referirse a “un hecho social que contempla

las interacciones de los individuos con los objetos escritos y de los individuos que se
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relacionan con los textos, entre si. Estos individuos crean la necesidad, uso e interés por

aprender a comunicarse y participar en el mundo social a través de la escritura”.?®

Participar de la cultura escrita estd relacionado con la intervencion directa en
actividades sociales, dentro de la escuela y en la vida cotidiana, en las que la
lectura y la escritura son utilizadas con fines comunicativos”. Esta participacion
no requiere necesariamente de saber leer y escribir (entendido en este momento
como decodificar y codificar signos escritos). Por ejemplo, el nifio o nifia a
quien sus padres leen cuentos, aunque no sabe leer todavia, ya participa de esa
cultura: sigue la lectura, lee iméagenes, reconoce el escrito como algo que
comunica ideas. E incluso “lee sin leer”, contando una y otra vez, a veces de
memoria, la historia escuchada, siguiendo el texto. Sin embargo, el ideal de
participacion en la cultura escrita si requiere ser alfabetizado. Es la base
fundamental que garantiza la posibilidad de participar en ella.?

Segun lo anterior para estar inmerso en la cultura escrita es necesario: un entorno
donde lo escrito esté presente, experiencias en que se genere interaccion significativa
con los textos, promocidn de experiencias de escritura compartida, y, el descubrimiento
y concienciacion de las funciones sociales de la lengua escrita. Segun Chaveau, en la
cultura escrita se contemplan cuatro componentes, tres de los cuales corresponden a los
escritos y el cuarto, a los actores y sus interacciones.*

1. Los objetos de la cultura escrita, que son los diversos tipos de libros, periddicos,
revistas, enciclopedias, afiches, cartas, computadores...

2. Los escritos en si, que incluyen todos los diversos tipos de textos: informativos,
instructivos, cientificos, literarios (narrativos, poéticos y dramaticos) y otros.

3. Los lugares, es decir, todos los espacios destinados a la lectura, donde se puede

leer 0 se encuentran los escritos: bibliotecas, museos, rincon de lectura, librerias,

quioscos...

% a cultura escrita. Documento entregado por el programa de empresas lectoras en la capacitacién a docentes en el
convenio con la DIMEID, 2010, p. 5

2 Ihid, p. 8.

% |bid., 19.
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4. Los letrados, que son las personas que leen y escriben habitualmente y que se
encuentran ya insertos en el mundo de la escritura: los lectores y escritores, y sus
relaciones con los textos.

Segun Judith Kalman, los tres primeros elementos que conforman la cultura escrita
pertenecen al campo de la “disponibilidad” y el cuarto elemento al “acceso” o
“accesibilidad”.

La disponibilidad se refiere a la “presencia fisica de objetos que pueden ser leidos (o
escritos) y la infraestructura para su distribucion y circulacion. En otras palabras, son las

31 " Esto traducido

condiciones materiales que se necesitan para que haya cultura escrita
a la realidad escolar, indica la necesidad de contar con material variado y apropiado de
lectura al alcance del aprendiz lector, tanto en la institucién como en el hogar. A nivel
de la sociedad ecuatoriana existen algunas bibliotecas y librerias de libre acceso, aunque
el costo de algunos libros es elevado, hoy en dia ha contrarrestado este impedimento, en
parte, la campafa de lectura “Eugenio Espejo”.

La accesibilidad se relaciona a “las oportunidades [que tienen los individuos] tanto
para participar en eventos de lengua escrita (situaciones en las que el sujeto se posiciona
frente a otros lectores y escritores) como para aprender a leer y escribir”*?. Es decir, se
refiere a las condiciones sociales de la cultura escrita. Esta mediacion que existe de los
Ilamados letrados, entre el aprendiz y el material escrito se convierte en un factor
determinante en la formacion de los futuros lectores, de este acercamiento social
alrededor del material escrito los futuros lectores encontraran claros referentes para su
practica. “Multiples estudios revelan que nifios que en sus hogares cuentan con la

presencia cotidiana de textos diversos y familias con mayores niveles de escolaridad,

cuyo contacto con el lenguaje escrito es funcional y cotidiano, poseen un capital

31 ki

Ibid., p. 11.
% Judith Kalman, “El acceso a la cultura escrita: la participacion social y la apropiacién de conocimientos en eventos
cotidianos de lectura y escritura”, en Revista Mexicana de Investigacion Educativa, México, Consejo Mexicano de
Investigacion Educativa A.C., 2003, Vol. VIII, nimero 17, p. 39-40.
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cultural (Bourdieu, 2003) que deja su marca positiva en la calidad de los
aprendizajes™.

“Dice Kalman que la sola disponibilidad no promueve ni garantiza la
participacién en la cultura escrita. Es la circulacion del material escrito y el uso del
mismo por parte de los lectores lo que la promueve. Los nifios y las nifias, por tanto,
deben relacionarse y apropiarse de estos cuatro elementos para poder descubrir,
insertarse y participar plenamente en la cultura escrita”.

Asi, la apropiacion va mas alla del aprendizaje del cddigo lector y su uso en la
lectura y escritura, sino se refiere principalmente al aprendizaje y apropiacion de los
diversos usos de la escritura y lectura en la cotidianidad. “Es el resultado de maltiples
usos y formas de abordar los textos e incluye su ubicacion en las exigencias sociales e

institucionales originales que dieron lugar a su realizacion”**

. Aqui es donde se aprende
diversas estrategias, tanto para comprender lo que se lee, como para producir sus
propios textos, es decir apropiarse de la lectura y escritura es darles un significado
personal, para convertirse en un usuario autonomo de la cultura escrita.” Esta
apropiacion implica entre otras cosas convertirse en un ser linguistico es decir,
desarrollar procesos de reflexion sobre la lengua hablada y escrita, las relaciones entre
ellasy su funcionamiento®.
2.6 Aprendizaje inicial de la lectura

Segun lo describe Salgado, el proceso de aprendizaje de la lectura sigue un
proceso que parte de la oralidad del nifio hacia el descubrimiento del lenguaje escrito.
En primera instancia hay una presuncion que el este elabora sobre el sistema de

escritura, conocida con el nombre de hip6tesis presilabica, es decir que “en este

momento inicial, un conjunto de letras cualesquiera le pueden servir al nifio para decir

¥ Alejandra Medina, “Nifios y nifias que escriben para ejercer su pequefia ciudadania”, en Memorias del Il Congreso
Internacional de Lectura y Escritura. Quito, Universidad Andina Simén Bolivar, Sede Ecuador, 2006, p. 8.

% J. Kalman, “El acceso a la cultura escrita...”, p. 37-66.

% G. Chauveau, Notas del Seminario ,p.24.
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todo lo que desee”. Incluso, en la préctica cotidiana de la clase, es posible encontrar
casos en los cuales una sola letra le puede bastar para escribir una palabra completa. Lo
importante es la concepcion que tiene sobre la relacion entre la escritura y el significado
del lenguaje, en otras palabras “sabe que escribir es un proceso por el cual se emplean
las letras para dar forma a un significado, y sabe que leer implica reconstruir el

significado que esas letras encierran.”

Por Gltimo, podemos darnos cuenta también de que este conocimiento que ha

logrado el sujeto no es el producto de una ensefianza premeditada: nadie le ha

ensefiado especificamente esta hipotesis presilabica. Si ha construido este

conocimiento ha sido porque fue indagando espontaneamente en el sistema de

escritura y, a partir de alli, ha sabido extraer la informacién necesaria para poder

dibujar las letras. También ha descubierto el uso que socialmente hacemos de

dicho sistema, de ahi que haya aprendido que las letras se emplean para transmitir

los mismos significados que transmitimos cuando hablamos. Esto nos permite

comprobar la importancia que tienen aquellas experiencias en las cuales el adulto

comparte con el nifio sus précticas de lectura y escritura.*®

Como una segunda presuncion que el nifio elabora sobre el sistema de escritura,
se encuentra la llamada hipotesis silabica. La Hipdtesis silabica, se evidencia en la
produccion de una escritura donde el nifio establece una relacion entre las letras escritas
y la cadena sonora que pronuncia, tomando un ejemplo de Salgado, una nifia sefiala la R
y lee "sar"; sefiala la O y dice "ten", ensefiando asi que, a su modo, escribio la palabra
sartén. Incluso el sujeto puede establecer una relacion no so6lo de tipo cuantitativo sino
también cualitativo, es decir, que cada letra representa un valor sonoro incluido en la
silaba que se pronuncia (nimero de letras igual a nimero de silabas).

Este proceso cada vez méas depurado lo lleva a establecer una relacién entre la
cadena sonora que articula al pronunciar la palabra y las letras necesarias para su

representacion escrita, asi también, con el avance del proceso se puede observar “un

mayor analisis de la cadena sonora que pronuncia oralmente, “anélisis que poco a poco

% Hugo Salgado, Memorias de las ponencias del congreso internacional de lectura y escritura “Oralidad en el
desarrollo de comprension y produccion de textos™, Quito, Universidad Andina Simén Bolivar, Sede Ecuador, 2005,
p. 6.
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le permite representar todos y cada uno de los fonemas que conforman la palabra
articulada; poniendo siempre claramente de manifiesto la forma particular en que la
pronuncia”. Esto conlleva a la tercera presuncion, llamada, hipotesis alfabética, en la
que la criatura “utiliza siempre una misma letra cada vez que quiere representar un
mismo sonido”, légicamente sin tomar en cuenta la connotacion ortografica del
lenguaje.

Salgado logra establecer dos conclusiones importantes luego del analisis del
proceso. En primer lugar, se encuentra el proceso de “reflexion sobre la articulacion
oral” por el que los nifios pasan, se podria decir, de manera espontanea, procurando
descubrir la fragmentacion de la cadena sonora que guarda el lenguaje oral. “Este
conocimiento reflexivo sobre los elementos que componen la palabra articulada (los
fonemas) recibe el nombre de conciencia fonol6gica™.

En segundo lugar, muestra que el sujeto a partir de su pregunta ¢Qué dice ahi?
Inicia un proceso de indagacion sobre el sistema de escritura, que va madurando hasta
descubrir que se puede dibujar cada uno de los fonemas que articula oralmente.
““Como en todo conocimiento inicial, hay una fuerte tendencia a la regularizacion y, por
consiguiente, supone que siempre debe de ser una misma letra la que sirva como
representacion de un mismo sonido articulado. Es lo que se conoce con el nombre de
hipétesis alfabética™.

Entonces Salgado considerando el desarrollo de ambos procesos plantea que
tanto la hipotesis alfabética como la conciencia fonologica, “son dos caras de la misma
moneda”, es decir que se encuentran estrechamente relacionados con el desarrollo del
proceso de aprendizaje inicial del sistema de escritura y tienen gran incidencia
toméandolas como base para la elaboracién de estrategias didacticas tendientes a

favorecer dicho proceso.
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2.7 Desarrollo lector

En las instituciones como la U.E.CH.D. la propuesta esta establecida por el
estado sin embargo lo importante es la gestion que se pueda realizar al interior de la
institucion y del aula. Al hablar del desarrollo lector este trabajo considera importante el
énfasis que se debe poner en los siguientes procesos: desarrollo del conocimiento
metalinguistico (conciencia fonoldgica, conciencia semantica y conciencia sintactica)
desarrollo de la fluidez lectora y desarrollo de la comprension lectora.
2.7.1 Desarrollo del conocimiento metalinguistico

Al hablar de la metalinguistica se refiere a la habilidad de reflexionar sobre el
propio lenguaje. A continuacién se analizaran brevemente la conciencia fonoldgica y
conciencia semantica y conciencia sintactica, como habilidades importantes para el
acceso y comprension del lenguaje escrito.

a) Desarrollo de la conciencia fonoldgica

Varios estudio han comprobado la relacion existente entre el desarrollo de la
conciencia fonoldgica y el éxito lector (Defior, 1996, Orellana 1996, Bravo 2002, entre
otros). La conciencia fonoldgica ha sido definida como “la capacidad de representacion
y de operacion oral de los fonemas que componen el lenguaje”. Ademas, esta
comprende la toma de conciencia de la estructura del habla en unidades fonoldgicas,
sildbicas y léxicas diversas. La importancia de este proceso ha sido justificado por la
naturaleza alfabética del sistema de escritura, en el que los signos graficos representan
los sonidos de la lengua, habilidad que servira de base para la posterior decodificacion y

comprensién de textos.*’

%7 L. Bravo, Diferencias de preparacion para el aprendizaje de la lectura en nifios que ingresan al primer afio
basico, Santiago de Chile, B. Inv. Educ. 16, Fac. de Educ., 2002, p. 157.
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Entre las actividades que forman parte del desarrollo de la conciencia
fonoldgica, asociadas con el aprendizaje de la lectura, esta la sensibilidad de las rimas
entre palabras, la identificacion del fonema inicial y la segmentacion de los fonemas que
componen una palabra, la sintesis de una secuencia de ellos o la habilidad para omitir
determinados fonemas. Por ejemplo si el docente le menciona la palabra dado, pregunta:
¢Qué palabras comienzan con el sonido /d/; el nifio/a asocia con palabras como: dedo,
dia, delantal, diente, ducha,...”

Lo méas importante es desarrollar la conciencia fonoldgica, al igual que las
demas habilidades metalinglisticas, de forma sistematica en el contexto de aprendizaje
lector tomando en cuenta que el componente linglistico precede al componente escrito.
Con el desarrollo de la conciencia fonoldgica, los nifios/as, tienen conciencia de cuales
sonidos forman las palabras y le permite al nifio inducir las correspondencias letra -
sonido (grafema y fonema), lo cual favorecera al proceso de alfabetizacion.

b) Conciencia semantica

“La conciencia semantica es la habilidad metalinglistica que permite reconocer el
significado de las palabras, que generalmente son interpretadas en funcion de los
contextos de la frase u oracién. Esta capacidad resulta esencial para lograr una lectura
eficiente, porque el lector debe conseguir anticipar el encadenamiento de las palabras en
la secuencia del texto”.*®

Asi por ejemplo jugar a inventar, agrandar o completar oraciones, ayudaran al nifio
a desarrollar esta habilidad, ya que esto le permitira interiorizar el sentido del lenguaje.
Como se indica en la propuesta de escuelas lectoras se aprovecha el desarrollo de la
conciencia semantica para analizar las palabras por su significado para diferenciar las
palabras que se escriben de forma diferente, pero tienen la misma pronunciacion, las

palabras que tienen dos o mas significados y las palabras que son idénticas pero tienen

% |a cultura escrita. p. 7.
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un significado diferente. También el desarrollo de la conciencia semantica “permite a
los estudiantes, guiados por una mediacion pertinente, a que tengan el interés de
conceptualizar y descontextualizar términos. Esta actividad del pensamiento es
importantisima para la comprensién y produccién de textos escritos”.*

c) Conciencia sintactica

La conciencia sintactica permite comprender al nifio que la lengua tiene una
estructura determinada para poder comprenderla. “La toma de conciencia de los
aspectos sintacticos facilita la organizacion de las ideas en expresiones claras y precisas,
ademas permite obtener mayor informacion de los mensajes recibidos. En el nifio se
ejercita este aspecto basandose en la metacognicion de las partes de la oracion y la
funcién que cumple cada una de ellas en el texto”. *° Con el desarrollo de la conciencia
sintéctica se facilitard el comprender textos y expresar mensajes de forma coherente de
manera que sean interpretados en forma correcta.
2.7.2 Precision y fluidez lectora

Posteriormente a la adquisicion del codigo alfabético, cobra importancia la

automatizacion de la lectura de manera que se convierta en una actividad satisfactoria y
reforzante, ya sea a nivel recreativo, informativo o funcional. Segin Alliende y
Condemarin el desarrollo de la lectura en la etapa de los cursos intermedios de la
escuela basica se requiere diferenciar dos dimensiones de la competencia lectora, en
especial: la precision y la fluidez, aunque en la practica estas destrezas estan

interrelacionadas y no son faciles de aislar.

Por precision se entiende la habilidad para reconocer las palabras
correctamente. La precision se refleja en dos importantes conceptos:
conocimiento del cédigo y comprension del significado. Mientras que la
fluidez es la habilidad para leer en voz alta de corrido, con entonaciones y
pausas apropiadas, que constituyen indicadores de que el lector comprende el
significado, aunque haga algunas pausas ocasionales para resolver palabras o

* Idem.
“0 http://pensamientoeducativo.uc.cl/index.php/pel/article/view/72/1119
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estructuras oracionales poco familiares. Los nifios son capaces de leer con
fluidez los textos que poseen una legibilidad apropiada para su nivel lector.
Cuando los estudiantes estan leyendo a un nivel inicial la fluidez de su lectura
proporciona una importante ventana a la extension de su comprension.**

En este sentido tanto la precision como la fluidez permitiran una mejor
comprension del codigo escrito. Como se menciona en la propuesta de “escuelas
lectoras” la fluidez debe propender a que el nifio amplié su campo de vision “pasando
de reconocer una grafia y asociarla con el fonema correspondiente, hasta reconocer
palabras completas de una sola mirada y més tarde, a reconocer grupos de palabras” .
Asi los ejercicios que se propone son: “ejercicios intencionados orientados a ampliar el
campo visual del nifio y ejercicios intencionados para que el nifio aprenda a anticipar
partes de una palabra y palabras completas”. Asi mismo esto a su vez la precision y
disminuira los errores en la lectura. Como cuestiones importantes de la fluidez lectora se
sefiala que al leer fluidamente el nifio centra su atencion entre lo que dice el texto y lo
que ya sabe y por otra parte no desgasta toda su energia y atencion en la decodificacion
sin acceder facilmente al significado.*?

También se menciona la importancia de la entonacion, como la “lectura
expresiva donde se transmite sentimientos y caracteristicas del personaje”. “La
entonacion debe trabajarse aun antes de que el nifio o nifia sepa decodificar palabras y
para desarrollarla el docente debe leer a los estudiantes cuentos, narraciones, poemas,
etc.” ®
2.7.2 Comprension lectora

Al hablar de comprensién lectora o comprension de textos, como lo enfatiza el

enfoque comunicativo, vigente en la realidad nacional, se habla de un macroproceso que

se deriva de una serie de procesos anteriores como son: el desarrollo de la conciencia

“ Felipe Alliende y Mabel Condemarin, La lectura: teorfa, evaluacion y desarrollo, p. 135-136.

2| a cultura escrita. p. 9.
3 1bid.
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fonoldgica, del proceso de decodificacion, del desarrollo de la fluidez lectora. Y asi
mismo cuando se aproxima al texto sin duda, se realiza la operacion de captar el sentido
del texto, pero se presentan numerosas variables: los tipos de texto, los objetos de la
comprension, la situacion, la prisa que se tenga, entre otras.

Se debe entender que la lectura depende de la interrelacién entre lo que el lector
lee y lo que sabe del tema. El autor Cassany (2008) los relaciona considerando que es
como que el lector comparase mentalmente dos fotografias de un mismo paisaje, la
fotografia de lo que lee en el texto y la mental que ya conoce, y de ello elabora una
nueva fotografia, méas precisas y detallada, que sustituye lo que tenia anteriormente en la
mente. Como lo menciona Delio Tolaba Rivera “leer es un proceso de interaccion
entre el lector y el texto a través del cual se construye un significado™**

Entonces tomando en cuenta el enfoque comunicativo y la premisa principal de
“Escuelas lectoras”, la base para el desarrollo de la lectura comprensiva debe estar
sentada en: establecer una situacion comunicativa y significativa que permita la
generacion de una necesidad, interés y un proposito del lector, enmarcada en los
diferentes tipos de textos; el manejo apropiado de la decodificacion; una lectura fluida;
partir de los conocimientos y experiencias previos de los nifios; aplicar diversas
estrategias de comprensién como: parafrasear conocimientos o ideas extraidas del texto
en su propio lenguaje de forma precisa, realizar preguntas que desarrollen tanto la
comprension textual como la inferencial, comprension de palabras desconocidas a
través del contexto de la lectura; la verificacion de una comprension global del texto.

2.8 Desarrollo de la produccion de textos

4 Delio Tolaba Rivera, “Cémo ensefiar a leer y escribir en forma sistematica y significativa a partir de textos
completos y actividades significativas, Una Propuesta Metodolégica para la Ensefianza Inicial de la Lectura y
Escritura”, Memorias de Ponencias del Congreso Internacional de Lectura y Escritura “Oralidad En EIl Desarrollo
De Comprension y Produccién de Textos”, Quito, Universidad Andina Simén Bolivar, Sede Ecuador, 2005, p. 68.
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Si bien es cierto este trabajo gira alrededor de la lectura, sin embargo al hablar
de la cultura escrita, se mira al lenguaje escrito como un todo, por supuesto
reconociendo a la lectura y escritura como procesos independientes. Como se pudo
encontrar en la presente investigacién y tradicionalmente las escuela se han preocupado
en gran medida de la forma de la escritura, es decir, que los estudiantes tengan una
buena caligrafia, la presentacién de su escritura sea impecable, que copien la
informacion de forma clara y legible, con cierta rapidez, y en el caso de realizar su
propia produccion se encontraba confinada a un pequefio espacio en la o las clases de
redaccion. Cémo y en qué momento, los estudiantes se convertirian en buenos
escritores?

Segun el programa de “Escuelas lectoras” de la Universidad Andina se considera
que “escribir es producir textos coherentes, que respondan a la necesidad de comunicar
ideas, opiniones, pensamientos, conocimientos, suefios, fantasias, etc., con la finalidad
de producir un efecto en el destinatario del texto”. Partiendo de este ejemplo, la lista de
microhabilidades que hay que denominar para poder escribir se alarga y abarca
cuestiones muy diversas: desde aspectos mecanicos y motrices del trazo de las letras, de
la caligrafia o de la presentacion del escrito, hasta los procesos mas reflexivos de la
seleccion y ordenacion de la informacion, o también de las estrategias cognitivas de
generacion de ideas, de revision y de unidades linglisticas mas pequefias (el alfabeto,
las palabras, etc.) y las propiedades més profundas (coherencia, adecuacion, etc.).

La clase de expresion escrita debe fomentar actitudes méas equilibradas sobre la
lengua. Hay que dar a entender al alumno que cualquier error es importante, que se debe
cuidar tanto la ortografia como la estructura del texto, y que se puede escribir igual de
bien con un estilo formal que con uno coloquial. EI maestro debe destacar estos valores

durante todo el curso con su actitud y con los hechos: en la correccion, corregir los
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acentos y la claridad de las ideas; en los ejercicios, alternar varios registros y dialectos,
etc.

El acto de escribir se compone de tres procesos basicos: hacer planes, redactar y
revisar, y de un mecanismo de control, el monitor, que se encarga de regularlos y de
decidir en qué momento trabaja cada uno de ellos. Durante el proceso de hacer planes se
debe hacer una representacion mental, mas o menos completa y esquematica, de lo que
se quiere escribir y de como se quiere proceder. El subproceso de generar es la puerta de
entrada de la informacion de la memoria; se suele activar repetidas veces durante la
composicion, en distintos momentos y con varios propdésitos (buscar otro argumento
mas para el texto, recordar la estructura de la instancia, seleccionar un sindnimo, etc.);
normalmente, trabaja de manera rapida, agil y breve. El subproceso de organizar
clasifica los datos que emergen de la memoria y el de formular objetivos establece los
propdsitos de la composicion: imagina un proyecto de texto, con todas las
caracteristicas que tendra (objetivos de contenido) y un método de trabajo (objetivos de
proceso).

En el proceso de revision el autor comprar el escrito realizado en aquel momento
con los objetivos planificados previamente y lo retoca para adaptarse a ellos y para
mejorarlo. En el apartado leer, repasa el texto que va realizando y en el apartado rehacer
modifica todo lo que sea necesario. Finalmente, el control es un cuadro de direccion que
regula el funcionamiento y la participacion de los diversos procesos en la actividad
global de la composicion, por ejemplo en un momento determinado activa la
generacion, después detecta que se ha agotado y deja paso a la redaccion hasta que
conviene leer, revisar e incluso regenerar nuevamente.

2.8 El rol de la oralidad
Remitiéndose a la evolucion de la humanidad con relacion a su lenguaje y

comunicacion, anteriormente era la oralidad el medio para que las ideas, costumbres,
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conocimiento y demas informacién se transmita, no es sino cuando se sistematiza la
escritura y tienen la mayoria de personas el acceso a esta, que se constituye como el
medio idoneo para que perdure los pensamientos de los autores y que el lector pueda
mirarlos con objetividad a la vez de poder contrastarlos con sus propios pensamientos o
los de otros autores entre si.

Para Cassany, la importancia enfocada al aprendizaje de la lectura, la gramatica
y la lectoescritura han hecho que la habilidad de la expresion oral se relegue, pues
siempre se ha considerado que las personas aprenden a hablar por su cuenta escuchando
el lenguaje en casa, en la calle, con amigos y familiares, por lo que no hace falta la
ensefianza en la escuela. Una correcta manera de hablar no es una necesidad que se ha
valorado hasta hace poco, solamente se ha valorado en los casos de personas con
deficiencias en el habla por problemas fisicos o psiquicos.

Sin embargo la actual sociedad exige un nivel de comunicacion oral tan alto
como el de la redaccion escrita, de esta manera, una persona que no pueda expresarse de
forma coherente, clara y de forma correcta, se limita en su desempefio profesional y
personal pudiendo quedar mal en méas de una ocasion.

2.9 Rol del docente en el proceso educativo

Como se ha mencionado anteriormente las practicas en el aula se encuentran
ancladas a préacticas anteriores y no compatibles con las necesidades actuales en la
educacion. El docente, como mediador del aprendizaje, como formador miembro de la
cultura escrita en el entorno del nifio, asume una gran responsabilidad en referencia al
aprendizaje lector, sera una clara referencia del estudiante. Por tanto los educadores son
quienes se deben empezar preguntandose por qué y para qué se lee y escribe, asi como
revisando los habitos de lectura y escritura para convertirse en buenos modelos de los

estudiantes.
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Como se menciona en el trabajo de Soledad Mena (2011), “tanto los sondeos
llevados adelante por el Proyecto CECM® como investigaciones realizadas con
docentes latinoamericanos™®, demuestran que la generalidad del docente no compra
libros ni lee habitualmente, sino en forma ocasional. Aqui también menciona que la
lectura se restringe a textos referentes al trabajo limitando la lectura a una actividad de
tipo instrumental, en lugar de que su motor sea el disfrute, la satisfaccion de intereses o
la necesidad de informacion, para que se convierta realmente en un hébito.

En el mencionado trabajo se cita a Ferreyro, Juana y Stramiello, quienes

consideran a dos elementos como fundamentales en la construccion del sujeto lector:

Por un lado los fines por los que se lee, por otro, los ambitos y tiempos en los que
se lee o se puede leer. En cuanto a las finalidades podriamos considerar las
siguientes: recreativa, informativa, de conocimiento de la realidad, de indagacion
de informacion, de estudio en general, de aprendizaje académico. Respecto a la
dimensidn espacio temporal: en el trabajo, en el hogar, en la biblioteca, durante el

viaje, en pequefios espacios a lo largo del dia, en el fin de semana, en las

vacaciones®.

Apoyando a la reflexion del documento en mencion, estas dos dimensiones
ademas de constituir la responsabilidad del docente, debe recibir el apoyo de la
institucion educativa y de la sociedad ya que si no existe la disposicion del docente no
habré éxito en ningun cambio. Es decir que este apoyo debe constituir beneficioso para
que el docente se “fortalezca como sujeto lector”, lo cual implica facilitar el acceso de
este a la “cultura escrita”, “ampliando la disponibilidad de material escrito de toda

indole, garantizando los tiempos y espacios, y proporcionando los estimulos para que

%5 Centro de Excelencia para la Capacitacion Docente, que integra a universidades de Per(, Bolivia y Ecuador en un
esfuerzo por cualificar la ensefianza de la lectura y escritura en los primeros afios de las escuelas publicas urbano
marginales y rurales del pais. Quito, UASB, Sede Ecuador, 2011.

6 Por ejemplo, la investigacion realizada por Emilio Tenti Fanfani y publicada como libro: La condicién docente.
Andlisis comparado de la Argentina, Brasil, Per( y Uruguay, Buenos Aires, Siglo XXI, 2005, citado en Juana
Ferreyro, Juana y Clara Inés Stramiello, “El docente: el desafio de construir/se en sujeto lector”, en Revista
Iberoamericana de Educacion, No. 45/4, OEI, Marzo 2008.

7 Ibid., p. 3.
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puedan ejercer sus practicas lectoras personales en respuesta a una amplia variedad de
intereses y necesidades, mas alla de la exigencia laboral inmediata”.*

“En sintesis, constituir a la lectura como un habito cultural, que se encuentre
presente en la jerarquia de valores, en las practicas sociales y en la vida de los docentes,
es decir, construir/se como sujeto lector dependera: de las politicas publicas, de la
institucion educativa (como dmbito laboral del docente) y de la valoracion personal del

docente hacia la lectura™®.

%3 Mena, p. ....2???
9. Ferreyro y C. I. Stramiello, “El docente: el desafio de construir/se en sujeto lector”, p. 4.
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CAPITULO Il
PROPUESTA DE DESARROLLO DE LA LECTURA PARA NINOS DE 2DO. A
4TO. ANO DE EDUCACION BASICA
3.1 Introduccion

El estudio realizado en la Unidad Educativa Charles Darwin, como se menciona
en el | Capitulo del presente documento, permitié observar algunos aspectos de su
estado de situacion, lo cual ofrece las pautas necesarias para el desarrollo de un
proyecto con estrategias generalizables a las instituciones de similares condiciones en la
sociedad.

Al analizar la problematica relacionada a la lectura, se pudo evidenciar como
aspectos relevantes los siguientes: 1. Segun lo expuesto por los nifios y padres de
familia se pudo concluir que la lectura no es una practica habitual en la mayoria de
familias de la institucion, 2. la practica del docente se inclina a un modelo tradicional, a
pesar de las nuevas tendencias que se procuran introducir, 3. en cuanto al desarrollo de
la lectura en los nifios, éste se limita a la comprension textual, mas se deja de lado el
desarrollo de una comprension a nivel inferencial, desde los primeros niveles, 4. en
cuanto a la escritura también se encuentra desmotivacion por parte de los nifios, ademas
su desarrollo se centra en la copia y el dictado, y lo que se prioriza, al desarrollar y
evaluar, son la caligrafia y la ortografia, dejando relegada la produccion de texto a una
hora semanal de redaccion, 5. en cuanto a la oralidad se pudo encontrar que son
limitados los espacios para su desarrollo, cémo lo verbaliz6 una nifia “no hay tiempo
para hablar, porque la profe tiene que explicar la clase”.

A pesar de que en primera instancia el interés de este trabajo se orienta al desarrollo
de la lectura comprensiva, ésta al formar parte de una habilidad integral en la

comunicacion de las personas, se ha visto que el camino mas propicio para trabajar
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sobre las dificultades encontradas en este establecimiento, seria desarrollar la ““cultura
escrita”, en la comunidad educativa®. Como se menciond anteriormente la cultura
escrita, comprende “...las interacciones de los individuos con los objetos escritos y de
los individuos que se relacionan con los textos, entre si” >*, lo importante es crear la
necesidad, el uso rutinario y el interés por aprender a comunicarse y participar en la
comunidad educativa y fuera de ella, como entorno social, a través del lenguaje escrito.

A pesar de que para estar dentro de la cultura escrita no es necesario estar
alfabetizado, ya que un nifio que no sabe leer, al que sus padres le leen, estaria dentro de
la cultura escrita, porque ya tiene una relacién con el material escrito. Sin embargo,
necesariamente, la alfabetizacion es el punto de partida para la participacion del
individuo en ella.

Tomando en cuenta que el saber decodificar o transformar los fonemas a escritura,
por si mismos no hacen que los individuos formen parte de la cultura escrita, el “ser
alfabetizado refiere a aquella persona que utiliza la lengua escrita para participar en el
mundo social”®2. Como lo describe, Rosa Maria Torres: “En todo caso, diriamos que
una persona esta ‘alfabetizada’ cuando maneja con autonomia el lenguaje escrito, lee
comprendiendo lo que lee y es capaz de transmitir con claridad sus propias ideas por
escrito, de modo que otras personas puedan comprender lo que escribe™*.

Como es facil de suponerse, quienes seran el canal mas importante dentro del
proyecto, son los docentes, por lo que es importante y totalmente necesario iniciar

abordando una intervencién apropiada con dicha poblacion para lograr su compromiso.

Asi también, es necesario crear una expectativa y un compromiso con la familia, para

% Comunidad educativa: estudiantes, padres de familia, docentes, autoridades y demas miembros involucrados con la
educacion de los estudiantes.

5! Basado en el documento “La Cultura Escrita”, del Programa Escuelas Lectoras de la UASB., entregado en la
capacitacion a los docentes en el convenio con la DINEIB.

%2 Judith Kalman, “El acceso a la cultura escrita: la participacién social y la apropiacién de conocimientos en eventos
cotidianos de lectura y escritura.”, en Revista Mexicana de Investigacion Educativa, México, Consejo Mexicano de
Investigacion Educativa A.C., 2003, Vol. VI1II, nimero 17, pag. 39.

53 http://www.fronesis.org
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que acompafien al nifio en el apego hacia la cultura escrita, y asi padres y maestros se
conviertan en mediadores y referentes lectores dentro de la vida de los nifios y nifas.

La presente propuesta busca conjugar las précticas sociales, la afectividad y la
cotidianidad alrededor del contacto con el material escrito con el fin de fortalecer en los
nifios sus relaciones con este y sus habilidades comunicativas y asi convertir al interés,
la necesidad de informacion o el simple disfrute, en los caminos mas frecuentes para la
lectura. Asi la estimulacion que recibe el educando de sus pares y su maestro(a) en el
contexto social de la escuela, con el sin numerd de experiencias, muchas de ellas
provocadas por el docente y otras propias de la curiosidad infantil, pero reforzadas u
observadas por el adulto, seran el camino para fortalecerse como un hablante, lector y
escritor habil para desenvolverse eficientemente frente a las demandas de la interaccion

social y el aprendizaje.
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NOMBRE DEL PROYECTO: jLeo, disfruto y aprendo!
OBJETIVO GENERAL
- Formar estudiantes habiles y creativos en su comunicacion social, en especial como lectores asiduos que lean por necesidad de
informarse, aprender o por simple disfrute.
OBJETIVOS ESPECIFICOS
- Fortalecer las habilidades relativas a la comunicacién de los docentes como miembros de la cultura escrita y mediadores entre ésta y sus
estudiantes.
- Incentivar la inmersion en la cultura escrita de los estudiantes.
- Desarrollar la conciencia linglistica en los estudiantes, para que el estudiante aplique este aprendizaje, tanto a la produccion de textos
escritos como a su comprension lectora.
- Fortalecer el proceso de aprendizaje y desarrollo de la lectura en el aula.
- Implementar estrategias que fortalezcan el proceso lector dentro y fuera del aula.

- Involucrar a la familia como co-educadora de esta cultura escrita en los nifios.
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ESTRATEGIAS DE

OBJETIVO ACTIVIDADES RESPONSABLES/RECURSOS EVALUACION
SEGUIMIENTO

Fortalecer las Realizar con los docentes talleres, reuniones | e Autoridades Planificaciones y Registro del

habilidades y foros para la capacitacion, sobre las registros de asistencia acompafiamiento al

relativas a la
comunicacién  de
los docentes como
miembros de la
cultura escrita y
mediadores  entre
ésta y sus

estudiantes.

diferentes tematicas y estrategias
metodoldgicas para la consecucion de los
objetivos de este proyecto.

Realizar acompafiamiento pedagdgico al
docente en el aula, de forma periddica, por
parte del coordinador institucional del
proyecto, asi como la retroalimentacion
individual sobre su préactica.

Propiciar la coevaluacion entre los docentes,
realizdndose visitas al aula para motivar un
interaprendizaje de sus practicas (en una fase
avanzada de la aplicacién del proyecto).
Gestionar la implementacion  de textos
dirigidos al desarrollo personal y profesional
de los docentes en la biblioteca institucional.
Coordinar con las autoridades, espacios para
la lectura y escritura de los docentes, asi

como incentivos para los logros en su

e Coordinador del proyecto
e Docentes

o Responsable de adquisiciones del

establecimiento/

Recursos humanos, econémicos,

bibliograficos y tecnolédgicos

aula (con relacion a la
aplicacion de
estrategias por parte
del docente)

Registro de uso de
material en la

biblioteca

Logros alcanzados
por los docentes en
investigacion y
produccion de
escritos académicos
de calidad
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investigacion a través de la lectura o en su
produccién de escritos académicos de
calidad.

2. Incentivar la
inmersién en la cultura
escrita de los

estudiantes

Capacitar al maestro como mediador entre la
cultura escrita y el estudiante.>

Enmarcar la ensefianza de la lectura y
situaciones

escritura dentro de

comunicativas  significativas para los
estudiantes.

Desarrollar en  los  estudiantes la
comprension, participacion y comunicacion
con su entorno social, reconociendo los usos

habituales de la lengua escrita, por medio de

o Autoridades
o Coordinador del proyecto
e Docentes

e Responsable de adquisiciones del
establecimiento

e Padres de familia/

Recursos humanos, econémicos,

bibliograficos y tecnologicos

Seguimiento de las
planificaciones del
docente

Visitas al aula

Verificacion de
aplicacidn de las
estrategias
Observacién
directa/Verificacion
de la interaccién con
el material escrito del
aula

Registro de logros de

diversas estrategias™ los nifios
Conformar la BIBLIOTECA DE AULA.
Planificar presentaciones artisticas en base a
tematicas literarias.
3. Desarrollar la Capacitar a los docentes sobre los | e Autoridades Seguimiento de las Registro de
conciencia conocimientos  metacognitivos y  las planificaciones del estrategias aplicadas

lingiiistica en los

estrategias que los desarrollan: conciencia

o Coordinador del proyecto

e Docentes/

docente

durante

% Este punto inicia en el desarrollo del anterior objetivo.
% Este punto se desarrolla en estrategias metodoldgicas.
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estudiantes, para

qgue el estudiante

fonolégica, conciencia semantica, conciencia

sintactica.>®

Recursos humanos, econémicos,

Visitas al aula

acompafiamiento

pedagdgico.

aplique este | 2. Incorporar las estrategias y ejercicios que | bibliograficos y tecnoldgicos Registro de logros de
aprendizaje, tanto a desarrollan los conocimientos los nifios
la produccién de metalinguisticos en el marco de las tematicas
textos escritos y actividades propias de la clase.
como a su | 3. Prestar retroalimetacion y seguimiento al
comprension trabajo del docente sobre la aplicacion de
lectora. dichas  estrategias por medio  del
acompafamiento pedagogico
Fortalecer el | a) Ayudar a que el maestro se apropie del | e Autoridades Registro de asistenciaa | Registro de
proceso de nuevo modelo en la ensefianza de la lengua. e Coordinador del proyecto la capacitaciones estrategias aplicadas
aprendizaje y | b) Brindar capacitacion y seguimiento al | Docentes/ Planificacion de las durante
desarrollo de la proceso de adquisicion del codigo vy actividades acomparfiamiento
lectura en el aula. comprension de texto que se lleva en el aula, Recursos humanos, bibliograficos y pedagdgico.
basada en los planteamientos del programa tecnolégicos Registro de logros de
de “escuelas lectoras™ de la UASB.. los nifios
¢) Brindar estrategias adicionales que ayuden al

maestro en el desarrollo lector de sus

estudiantes.

% Este punto se desarrolla en estrategias metodoldgicas.
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Integrar la oralidad
y la produccion de
textos para el
desarrollo de su
proceso

comunicativo  en

los estudiantes.

Crear en la escuela espacios de intercambio
en los que se pongan en practica diversos
tipos de formas de expresion oral.

Estudiar la oralidad (espontanea) de los
estudiantes con el fin de conocer sus
caracteristicas y tomar decisiones didacticas
con respecto a su desarrollo.

Dar capacitacién y seguimiento al proceso de
produccién de texto que se lleva en el aula.
Incentivar la producciéon de texto en los

nifios, a partir de la oralidad y la lectura

o Autoridades
o Coordinador del proyecto

e Docentes/

Recursos humanos, bibliograficos y

tecnolégicos

Registro de observacion
y toma de decisiones
Planificacion de las

actividades

Estrategias aplicadas
Actividades
realizadas

Registro de logros de

los nifios

Involucrar a Ila
familia como co-
educadora de la
cultura escrita en

los nifios.

Concienciar en el padre de familia sobre la
importancia sobre su rol como modelo lector
frente a su hijo (a).

Brindar orientacidn a los padres de familia
gue ayuden a estimular la lectura en sus

hijos.

o Autoridades
e Coordinador del proyecto
e Docentes

e Padres de familia/

Recursos humanos, econémicos,

bibliograficos y tecnologicos

-Registro de asistencia a

los talleres

-Comunicacion escrita o

via mail con los
padres de familia,
proponiendo nuevas
actividades, y
recibiendo sus
comentarios y

sugerencias.

Registro de logros de

los nifios
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ESTRUCTURA DEL PROYECTO
Diagnéstico del proyecto

En un inicio es importante que los docentes conozcan las fortalezas y
debilidades en la lectura de sus estudiantes, para lo que un agente institucional externo
al aula sera el encargado de evaluar a los estudiantes y retroalimentar al docente. La
evaluacion debe contemplar aspectos de decodificacion, comprension (textual,
inferencial y valorativa) y una parte de lectura oral para la evaluacion de fluidez y
precision en la lectura. En el caso del segundo de basica la evaluacion deberia tomar en
cuenta, el proceso de decodificacion y el desarrollo de la conciencia fonoldgica.

Los resultados de esta evaluacion seran insumos importantes para el trabajo del
docente en el aula y permitiran a la direccion del proyecto ajustar las necesidades de
capacitacion de los docentes.

Capacitacion Docente

Este aspecto es decisorio para el éxito de la aplicacion del proyecto, por lo que la
capacitacion debe ser continua y su seguimiento permanente. La propuesta es una
capacitacion de inicio de 20 horas con un experto y la realizacion de reuniones
semanales con los docentes donde cabe la aplicacion de diferentes estrategias, como:
lectura y foro de separatas académicas, seminarios de expertos o comparfieros con
preparacion en el tema, exposicion por parte de los docentes sobre sus logros y
dificultades, siempre guardando continuidad y coherencia entre las reuniones de
capacitacion, y en tres meses se realizard una nueva jornada de 10 horas y de igual
manera en tres meses mas. El seguimiento en el aula debe brindarle al docente una
retroalimentacion asertiva sobre su practica en el aula que le permita reafirmar,

modificar e implementar estrategias en su ejercicio a favor del aprendizaje de los nifios.
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Implementacion fisica del proyecto

Por lo que se conoce la U.E.CH.D. tiene dos bibliotecas, las cuales se encuentran
provistas de material, codificado y organizado, sin embargo las mejoras que se sugieren
ademas de esto es apoyar la constitucion de la biblioteca de las aulas, la implementacion
de material escrito para este fin, los recursos materiales para la implementacion de las
diferentes técnicas para introducir a la cultura escrita al establecimiento educativo,
como la apertura de espacios para el crecimiento del docente en sus habilidades de
comunicacion y la implementacion de incentivos para los logros de los docentes. Un
aspecto importante que también deberd tomar en cuenta la administracion de la
institucion sera los recursos destinados a la capacitacion en relacion a los honorarios de
los capacitadores externos y material que se requiera en las diferentes sesiones.
Seguimiento del proyecto

Las visitas al aula seran periddicamente y apoyaran el proceso de aprendizaje y
la gestion del docente, para lo que se utilizara los siguientes indicadores:

Los siguientes indicadores, estan dirigidos a reconocer tanto la inmersién en la
cultura escrita, como el desarrollo lector, con el fin de facilitar la evaluacion periodica
del proyecto:

El /la docente
e Mantiene la ambientacion escrita del aula de acuerdo a su organizacion interna 'y
actividades de aprendizaje.
e Involucra a los nifios en las decisiones de su aula, por ejemplo lugar donde ira la
biblioteca, elaboracién de mensajes para la cartelera, etc.
e Estimula la participacion activa y espontanea de la biblioteca del aula en la

organizacion, funcionamiento, cuidado y uso cotidiano.

71



Todos los textos son apropiados para la utilizacion de los nifios tanto para sus
actividades de aprendizaje como para la lectura libre.

La planificacion del docente se plasma en la clase, manteniendo coherencia entre
los propositos, la actividad y los criterios de evaluacién, asi como los tiempos
destinados a su efecto.

El docente parte de los conocimientos previos Yy prerrequisitos para el desarrollo
de la clase, nivelandolos, y ajustando la actividad y sus estrategias a los
resultados de este diagnostico.

Estimula permanentemente la oralidad como parte importante del desarrollo de
la clase y la convivencia.

Ofrece espacios para que los nifios expresen sentimientos y sensaciones en el
contexto de un didlogo informal.

Realiza diversos ejercicios para el desarrollo de la conciencia fonoldgica en el
contexto de la actividad de aprendizaje

Emplea variadas estrategias para crear situaciones significativas, recreativas y
novedosas que motiven la lectura de los nifios.

Promueve la autonomia en los nifios para incentivar la lectura personal de los
nifios y el disfrute de la misma.

Utiliza diferentes estrategias para la comprensién de los textos (interrogacion del
texto, analisis, sintesis, prediccion etc.), orientando muy bien el proceso el
proceso lector (antes, durante y después de la lectura).

Ensefia estrategias para la comprension de palabras y oraciones y posteriormente

las utiliza como insumo para la comprension de los textos.
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Desarrolla la comprension de textos realizando preguntas claras y precisas de
diferente nivel de complejidad, para estimular la comprension literal, inferencial
y valorativa de los textos.

Orienta y motiva al padre de familia para que estimule a su hijo/a en la lectura.
Guia el proceso de la produccion de textos siguiendo la secuencia establecida,
planificacién, textualizacion, revision, (mejorando el texto hasta que esté listo)
publicacion.

Cuida que los estudiantes mantengan su interés y motivacion por escribir (un
texto se lo realiza en varias sesiones, cuida que los trabajos de todos los nifios
lleguen a la publicacion, utiliza su criterio para exigir mas o sabe cuando
motivar a un estudiante con dificultad, etc).

Retroalimenta a los estudiantes de forma real, permanente o positiva en su
proceso de aprendizaje.

Utiliza diversos instrumentos de evaluacion de la comprension (en niveles
textual, inferencial y valorativa) y produccion de textos como el portafolio que
permita monitorear el avance individual del nifio/a.

Utiliza estrategias para atender las diferentes necesidades de los estudiantes de
su aula, como trabajar en diferentes grupos con tareas de diferente nivel de
complejidad o apoyar a nifios 0 grupos especificos sin descuidar al grupo en

general.

DESARROLLO METODOLOGICO

El presente proyecto jLeo, disfruto y aprendo!, procura mejorar el proceso lector

de los estudiantes en base a la inmersion de la comunidad educativa de la institucion a la

cultura escrita y el desarrollo de las habilidades de la comunicacion humana con énfasis

en el proceso lector en los nifios y nifias de segundo a cuarto afio de Educacién General
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Basica. Cabe mencionar que su metodologia se basa en la propuesta de “Escuelas

Lectoras de la Universidad Andina Simén Bolivar™’

con algunos aportes del trabajo

realizado por Felipe Alliende y Mabel Condemarin, en su obra “La lectura: teoria,

evaluacion y desarrollo” (un modelo equilibrado). *®

1. Inmersién del docente a la cultura escrita
Para la consecucion de los fines de este proyecto, el docente debe ser el primero en

apropiarse de la cultura escrita, para lo que su capacitacion estard dirigida a mirar su

propia gestion como miembro de esta cultura y asi responsabilizarse frente al rol que
desempefia con sus estudiantes.

Temas a tratar:

1. Los temas a tratar en la capacitacion con los docentes son los que se nombran a
continuacion, méas los temas de inmersion a la cultura escrita de los estudiantes, los
relativos al desarrollo linguistico, las estrategias para el desarrollo lector y los que se
determinen necesarios a partir de la evaluacién y seguimiento de los logros de los
nifios: 1. Concienciacion de nuestros habitos de lectura y escritura 2. Inmersion en
la cultura escrita; 3. Funciones y ventajas de formar parte de una cultura
alfabetizada; 4. Usos habituales de la lengua escrita, 5. Los propositos de la lectura
y escritura: resolucién de cuestiones de la vida diaria, acceso a la informacién y a
formas superiores de pensamiento, o uso cientifico, aprecio del valor estético, o uso
literario.

2. Estrategias para la inmersion de los estudiantes a la cultura escrita

Con el fin de que los estudiantes logren apropiarse de la cultura escrita, la
ensefianza de la lectura y escritura debe estar enmarcada dentro de situaciones

comunicativas que les permita encontrar el sentido y significado en la vida diaria, asi

5" Documento “Escuelas Lectoras”, entregado en la capacitacion a los docentes del convenio con la DINEIB, 2010
%8 Felipe Alliende y Mabel Condemarin., La lectura: teoria, evaluacion y desarrollo, Ed. Andrés Bello, Santiago de
Chile 2002.
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como desarrollar su participacion y comunicacién con su entorno social, reconociendo
los usos habituales de la lengua escrita. Ademas, en esta contextualizacion de la
ensefianza de la lectura y escritura, el estudiante debe comprender, el para qué de la
lectura y escritura: resolucion de cuestiones de la vida diaria, acceso a la informacion
ylo aprecio del valor estético o literario. Las estrategias para la inmersion de los
estudiantes a la cultura escrita (basado en el trabajo de “Escuelas lectoras”
principalmente) >, son las siguientes:

1. Reconocimiento de la cultura escrita que vive el estudiante: es importante que tanto
en el aula como en la casa por medio de la orientacién al padre de familia, se trabaje
la lectura de ambientes y el reconocimiento de textos de uso cotidiano como:
propagandas, letreros, textos informativos de los alimentos que se consumen, el
periédico, las recetas del doctor, recetas, las cartas y oficios que se elaboran en la
escuela, etc. Realizar albumes y carteles con propagandas conocidas y leerlos todos
los dias. Interrogar los textos observados para conocer su funcion, autor(es) y
destinatario(s).

2. Visitas a los lugares donde la cultura escrita esta presente (bibliotecas, librerias y
museos)

3. Contacto con expertos lectores y escritores: se puede optar por invitar a la
institucion lectores o escritores expertos a la institucién para el intercambio de
sentimientos, temas preferidos, estrategias alrededor de la lectura y escritura, con el
fin de que los nifios y nifias construyan sus propias razones para hacerlo. Asi
también se puede viabilizar la concurrencia de los nifios a lanzamientos de libros

infantiles, por ejemplo.

% Basado en el documento “Escuelas Lectoras”, Quito, 2010.
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4. Lectura de cuentos por parte del docente: esta estrategia permite una relacion
emotiva en la que los nifios y nifias pueden asociar la lectura a un momento de grata
comunicacion con el adulto. Ademas se van relacionando con estructuras
oracionales mas complejas que no se utilizan en el lenguaje familiar o coloquial y el
lenguaje escrito cobra mayor significado en su cotidianidad.

5. Ambientacion del aula con material escrito realzado por los nifios o con su
participacion y que brinden la contextualizacion actualizada de sus aprendizajes y
trabajo diario. Es importante que el material escrito que se expone en las aulas
brinden una funcién y se actualicen segin los aprendizajes. Contemplaria las
siguientes estrategias.

a) Rotulacion del aula: colocar letreros que sefialan los objetos y espacios de la
clase, lo cual permite desarrollar en los estudiantes: la asociacion de la palabra
escrita con el objeto que representa, facilitando posteriormente el proceso de la
adquisicion del codigo alfabético, (en relacion a fonema — grafia) que se realiza
en los primeros afios de educacion basica como también la adquisicion de
vocabulario.

b) EIl escribir el nombre de los estudiantes: permite que ellos asocien su nombre
con la palabra escrita, ademas ayuda a desarrolla el sentido de identidad y que
los estudiantes relacionen los fonemas con las grafias. EI nombre del nifio debe
estar escrito en caracteres de imprenta o script sobre su ropa, materiales y lugar
que ocupa. Se puede utilizar dindmicas o juegos que permitan la asociacion con
un grafico hecho por ellos mismo de algo que les guste y posteriormente cada
uno identificard su letrero. Ademas con esta estrategia también iran

identificando los nombres de sus compafieros con sus respectivas grafias.
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c) Cuadro de pautas de convivencia de la clase: Esta estrategia ayuda a la
consecucioén de un clima apropiado para el aprendizaje, en base al desarrollo de
la autodisciplina y habitos que propicios para una convivencia saludable entre
las personas. Se puede realizar un cuadro sobre las pautas de convivencia en los
primeros dias de clase, para lo que el docente estimula a los nifios y nifias con
preguntas para que se puedan llegar a acuerdos sobre el comportamiento que se
tendré en clase, por ejemplo (Qué podemos hacer para poder hablar en orden y
que todos nos escuchen? Y a partir de sus respuestas se iran conformando las
normas convivencia que se escribirdn en un papelote. Con los nifios mas
pequerios se coloca el dibujo y la escritura.

d) Cuadro de asistencia: El cuadro de asistencia es un organizador donde se
colocan los nombres de los estudiantes, para cuando lleguen a la sala cada uno
marque la asistencia en su casillero. Un estudiante encargado de esta tarea marca
a los ausentes. Esta estrategia permite desarrollo del autocontrol de la asistencia
de los estudiantes. Este cuadro le ayudarad a desarrollar su nocién temporal (es
una de las nociones que tarda mas tiempo en desarrollarse). Ademas le ayudara a
ubicar como se escribe su nombre y le estimulard a la puntualidad. Reconocer
los dias de semana, meses, afio.

e) Cuadro de responsabilidades: El cuadro de responsabilidades ayuda a que el
estudiante tenga claridad en las normas escolares, crear responsabilidades y
habitos que garantizan un clima eficaz para el aprendizaje en el aula. El cuadro
de responsabilidades consiste en construir con los estudiantes un cuadro con las
tareas, los responsables y las fechas. Por lo menos deben haber responsables de:
anotar a los estudiantes ausentes, observar el tiempo y anotarlo, repartir

materiales, organizar el rincon de lectura, cuidar el aseo y orden del aula,
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recordar las normas de convivencia, llamar a la participacion en el Diario Mural,

etc. Son responsabilidades rotativas, que cambian cada semana o cada mes.

f) Agenda del dia: La agenda diaria consiste en escribir diariamente qué es lo que

9)

h)

los estudiantes van a aprender cada dia e ir monitoreando con ellos el
cumplimiento puntual de las actividades diarias. Entre las actividades se pueden
escribir aquellas obligatorias y algunas optativas, que los y las estudiantes
pueden escoger segin sus necesidades o intereses, por ejemplo: trabajar
libremente en un rincon (manualidades, artes plasticas, lectura...), acudir a la
biblioteca escolar, cuidar las plantas o el huerto escolar. Al final de la jornada se
evalla la realizacion de las actividades programadas.

Buzon de mensajes: Permite crear las condiciones para que los estudiantes vean
la necesidad de producir textos dentro de un proceso de comunicacion. En este
espacio los estudiantes colocan los mensajes, notas, cartas e inquietudes y donde
encuentran cartas, mensajes y otros tipos de correspondencia que los motiva a
producir nuevos textos para responder.

Producciones escritas elaboradas por los docentes y estudiantes Es importante
tener un espacio donde los estudiantes expongan sus producciones escritas y que
se convierta en un espacio de comunicacién con los otros estudiantes. Como se

cita en el escrito de escuelas lectoras,

Se trata de crear situaciones que les permitan a los nifios/as sentir el deseo
de comunicarse por escrito, de guardar memoria de los hechos, de usar el
escrito como un instrumento a su servicio. Asimismo, el “publicar” estas
producciones en el diario escolar o en las paredes de la sala, es una forma
de valorar su creatividad.

Cuando los nifios/as descubren que son capaces de producir sus propios
textos (ya sea con la estrategia “Los nifios dictan, el maestro escribe” o
escribiéndolos ellos mismos) sienten el placer y el poder de la produccién
escrita dirigida a destinatarios reales: sus pares (del mismo afio o de otros
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afios de bésica), corresponsales en otras escuelas, padres u otros
destinatarios.®°

6. Estrategia “el nifio dicta el maestro escribe”, relacionado a vivencias o situaciones

provocadas o no, por el docente. Esta estrategia consiste en que los estudiantes
dictan sus ideas a sus docentes, quienes registran en un papelote estas ideas en
forma fidedigna sin realizar modificaciones.
La estrategia el nifio dicta el maestro escribe es una estrategia que permite que los
estudiantes tomen conciencia de que lo que hablan puede ser susceptible de trasladar
al lenguaje escrito, diferenciando que cada uno de estos lenguajes tienen su propia
normativa. Por medio de esta estrategia se puede registrar el proceso que se realiza
en una clase, la letra de una cancidn, las notas que se van a enviar a los padres de
familia, cuentos creados en conjunto, etc. Y estas creaciones pueden formar parte
del ambiente textualizado o letrado del aula como parte del material que se exhibe
segun se produce los aprendizajes.

7. Incentivar la LECTURA POR PLACER por medio de la conformacion de la
BIBLIOTECA DE AULA, donde los nifios y nifias tengan acceso al material de
lectura de su preferencia en varios momentos del dia en donde no se trabaja con el
grupo. Su conformacion se la realizara con el apoyo de la institucion y la
colaboracion de los nifios y padres de familia, para que la biblioteca cuente con
material variado, en un lugar ventilado, iluminado, con una alfombra o cojines. Es
importante que el maestro con sus estudiantes realicen la codificacion del material.
Al utilizar este espacio se debe tomar en cuenta que la lectura debe ser libre, no
sujeta a preguntas ni evaluaciones por parte del docente, la realizacion de resimenes
ni comentarios a posterior, ya que se trata de estimular a los nifios y nifias para que

lean por si mismos y para si mismos. Los mas pequefios que no saben leer, haran

% Gloria Hinostroza, Aprender a formar nifios lectores y escritores, p. 112, citada en documento “Escuelas Lectoras”,
entregado en la capacitacion a los docentes del convenio con la DINEIB, Quito, 2010.
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una lectura exploratoria buscando lo que mas les interesa, hojeando los materiales
para ponerse en contacto con lo que brindan, mirando las caratulas o las
ilustraciones para elegir lo que leeran o sobre lo que preguntaran.
3. Desarrollo de la conciencia lingiistica en los estudiantes
3.1 Desarrollo de la conciencia fonologica
Una variedad de estrategias que permiten jugar con los sonidos del lenguaje,
ayudaran al desarrollo de esta habilidad. Ademas es necesario incorporar estas
estrategias y ejercicios que desarrollan la conciencia fonolégica en el marco de las
teméticas y actividades propias de la clase, a continuacién se mencionaran las
estrategias propuestas:
Primera parte *
Es importante que en la educacion inicial y en los primeros afios de la escuela
béasica se enfatice en el desarrollo de la conciencia incluyan al inicio
¢ Incluir, poemas, rimas, adivinanzas, trabalenguas, libros de cuentos con patrones
de cuentos con patrones predecibles en el repertorio diario de actividades orales.
e Leer poemas y cuentos que contengan aliteracion y juegos de palabras.
e Al leer o cantar una rima o un poema familiar, hacer pausas ante las palabras que
rimen y pedirles a los nifios que la completen.
e Inventar rimas simples e invitar a los nifios a crearlas.
e Contar junto con los nifios las palabras que componen una oracion.
e Invitar a cantar una cancion e ir suprimiendo gradualmente la palabra final.
e Invitar a los nifios a descubrir el par omitido en una rima conocida

e Organizar concursos de rimas

81 £ Alliende y M. Condemarin, La lectura: teoria, evaluacién y desarrollo, p. 74-75.
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e Estimular a los nifios y nifias a juntar objetos, recortes, dibujos o palabras
pertenecientes al vocabulario visual, que rimen entre si.

e Invitar a los nifios y nifias a buscar rimas a partir de sus nombres. “Me Ilamo

Anay me comi una manzana”
Segunda parte®

Se desarrollard el siguiente ejercicio con la palabra generadora que trabajan para la

adquisicion del cédigo alfabético en la U.E.CH.D., antes de la escritura.

e Concienciar sobre los sonidos que conforman las palabras que pronuncia
habitualmente, sin presentar la palabra escrita (las grafias) y posteriormente
representar cada fonema con una letra o grupos de letras.

e Presentar la palabra escrita

e Pronunciar la palabra alargando los sonidos: ej: dddeeedddooo

e Preguntar: ¢cudles son los sonidos de la palabra dedo?, ;cuéntos sonidos tiene la
palabra? Aislar el sonido /d/ preguntando ¢cual es el primer sonido de la palabra
dedo?

o Realizar el juego “Veo — veo” con palabras que empiecen con el sonido /d/ e
invitar a los estudiantes que describan cada uno de los objetos que pronuncien.
Es importante definir el significado correcto.

e Los nifios/as dibujan las palabras que empiecen con el sonido /d/.

e Los nifios y nifias cuentan los sonidos que forman las palabras que nombran.

e Pedir que ubiquen el lugar donde se encuentra el sonido /d/ en cada palabra.

e Nombrar palabras que tengan el sonido /d/ en la mitad: (dado, amada, media,
medalla, ....)

e Reconocer palabras que el sonido /d/ al final: (ataud)

62 Basado en el documento “Escuelas Lectoras”, p. 13 -14.
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e Suprimir el sonido /d/ (dado- ado- dama- ama, dedal-edal)

e Cambiar el sonido /d/ por otro sonido (dado —, sapo- dedo — sepo, dama — cama,

domo-como)

e Aumentar el sonido /d/ (ama- dama, edo—dedo, ado-dado)

3.2 Conciencia semantica

Para el desarrollo de la conciencia seméantica se debe trabajar sobre las mismas
palabras generadoras. A partir de una ldmina, solicitar palabras, por ejemplo, del cuerpo
que empiecen con el sonido /p/, o de una adivinanza. (pie, pelo, pantorrilla, palma de la
mano). Realizar preguntas como las siguientes ;qué es el pie?, ;donde esta esta parte de
nuestro cuerpo? , ¢para qué nos sirven los pies? ;qué pasaria si no tuviesemos pies? En
base a las respuestas de los nifios construir un concepto mas amplio, como: Entonces,
pie es la parte de nuestro cuerpo que esta al final de la pierna y que nos ayuda a sostener
nuestro cuerpo.

Asi se continuard realizando preguntas: ¢cémo es nuestro pie?,;qué tiene? ;como es
la parte de atras del pie?¢y por arriba?, de esta manera se podra ampliar el concepto:
entonces, pie es la parte de nuestro cuerpo que esta al final de la pierna que nos ayuda a
sostener nuestro cuerpo y a caminar. Esta constituido por el empeine, talon y dedos al
final del pie. Y se finalizara preguntando ¢en donde han escuchado la palabra pie? A lo
que los nifios pueden dar términos como: Pie de pagina (lo que se coloca al final de un
texto), al pie de la cama (al extremo contrario del espaldar de la cama). ®
3.3 Conciencia sintéactica

Realizar ejercicios cambiando el orden de las palabras: por ejemplo: esta caliente
esa galleta de chocolate/caliente esta esa galleta de chocolate/ de chocolate esta caliente

esa galleta, y sobre esto preguntar si se entiende y por qué, ;qué palabras deben ir al

8% Basado en ejercicios propuestos en el documento “Escuelas Lectoras”, p. 11.
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lado de galleta para que se entienda la idea?, a qué se refiere la palabra chocolate? (A
una caracteristica de la galleta), esta caliente galleta de chocolate esa ¢;se entiende? Por
qué, ¢a qué se refiere esa? (al singular, a que es una galleta especificamente), ¢a qué se
refiere la palabra caliente? (a cémo esta la galleta)®

Desarrollo lector

Esta propuesta acoge el sistema concebido por Escuelas lectoras que sistematiza de
manera completa el desarrollo de la conciencia linglistica, la adquisicién del cddigo
lector en cuatro momentos, ambos trabajados a partir de 10 palabras claves, como
recurso, que también utiliza la reforma vigente en el pais, que retinen todos los fonemas
del castellano, organizadas en tres series: mano — dedo - ufia - pie/ lobo — ratdn — jirafa/
leche — queso — galleta; y a la vez estas se encuentran categorizadas en tres grupos
(partes del cuerpo, animales, alimentos) lo cual ayuda a la didactica del docente y
finalmente el desarrollo de la fluidez y precision de la lectura.

En cuanto a la reflexion sobre el lenguaje, el desarrollo de la conciencia linguistica
es la que permite ““el manejo coherente, correcto y adecuado de las palabras cuando
hablan, escuchan, leen y escriben’ los estudiantes, asi que se podria decir que es el
punto de partida para la comprension de textos, por lo que forma un aspecto importante
de la capacitacion al docente de la U.E.CH.D., desarrollado anteriormente, ya que,
como se pudo apreciar no trabajan en este aspecto, con sus estudiantes.

Adquisicion del codigo alfabético
Como se menciona en la propuesta de Escuelas lectora (2010) y se recomienda en varios
estudios como el de Alliende y Condemarin (2002), los maestros deben distribuir su
tiempo entre la ensefianza del cddigo alfabético y los demas aspectos que permiten

desarrollar la habilidad comunicativa a partir del lenguaje escrito.

64 Basado en el documento “Escuelas Lectoras”, p. 12.
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La metodologia para la adquisicién del codigo alfabético, que plantea el
Programa Escuelas Lectoras de la Universidad Andina Simén Bolivar, se concibe en
tres momentos: a) Desarrollo de la conciencia fonoldgica; b) Hipoétesis alfabética y c)
Ortografia convencional.

1. Primer momento: conciencia fonoldgica

Como se menciono anteriormente es la habilidad metalinguistica que implica la
comprension de que las palabras estdn formadas por fonemas y efectuar operaciones
complejas sobre ellos. Con el desarrollo de la conciencia fonoldgica, los nifios/as, tienen
conciencia de cudles sonidos forman las palabras. Permite aislarlos, manipularlos para
formar otras palabras, antes de conocer las grafias que lo representan. Al trabajar la
palabra mano, el docente pregunta: ¢Qué palabras comienzan con el sonido /m/; el
nifio/a responde: mesa, mochila, mosco, maleta, moto, miedo,...

Como es evidente, esta propuesta considera el conocimiento que tiene el nifio de
los fonemas que conforman la palabra que conoce, se hace conciencia de estos sin
presentar la palabra escrita. La conciencia fonoldgica se desarrolla a partir de las
mismas 10 palabras claves mencionadas anteriormente. El objetivo es que los
estudiantes, con una mediacion pertinente, descompongan cada palabra en los fonemas
y busquen cdmo representar cada fonema con una letra o grupos de letras”. Es decir que
esta capacidad de manipular los fonemas permitirad al estudiante dominar las reglas de
correspondencia fonema-grafema.

Por ejemplo: La primera serie, formada por las palabras: mano - dedo — ufia —
pie, estan relacionadas con el tema del cuerpo humano, presenta los fonemas /m/, /al/,
Ini, lol, 1dl, lel, lul, Ifil, Ipl 1il.

Los fonemas que corresponden a estas palabras tienen una sola representacion.

Asi, el fonema /m/ se escribe “m”; el fonema /n/ se escribe “n”; etc.
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Segundo momento: Relacién fonema — grafia y escritura fonoldgica reflexiva

El objetivo de este momento es establecer la relacion entre los fonemas y sus
posibles representaciones graficas para luego representar graficamente la lengua oral.

En este segundo momento y luego de un amplio trabajo en el desarrollo de la
conciencia fonologica, se les invita a proponer las formas posibles de representaciones
para cada uno de los fonemas de las series.

En esta etapa es importante trabajar unicamente con el sonido del fonema y no
con el nombre de la letra, ya que esto puede generar confusién en el proceso de
produccion de textos.

Es importante recordar que ya en el segundo momento se presentaron las
diversas grafias que existen para escribir un fonema. Por ejemplo, se ensefid que el
fonema /k/ se puede escribir con: ¢, k o qu. Para prevenir errores ortograficos, se sugiere
pintar con rojo las letras de las laminas que presentan estas dificultades (méas de una
letra para graficar un fonema), con el objetivo de recordar al estudiante que debe
averiguar con qué letra corresponde escribir la palabra deseada.

El docente guiara el proceso para acceder a la informacion necesaria, mediante
reglas de transformacion que pondran todo el tiempo al alcance de los estudiantes. Se
debe desarrollar en las nifias y los nifios la conciencia de la posibilidad de error que
existe en el proceso de escritura.

Como estrategias para trabajar este segundo momento se sugiere: formar la
palabra mano con tarjetas varias veces, escribir y dibujar en un papelote la palabra, leer
la palabra modelar la formacion de una nueva palabra manipulando las tarjetas, todos
los nifios/as forman la palabra mona con las tarjetas y escriben en sus cuadernos o en
hojas, pensar en nuevas palabras ayudados por el docente quién realiza adivinanzas

(trabajar conciencia seméntica), contar cuantos sonidos tiene la palabra y formar con las
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tarjetas, escribir las palabras, dibujarlas. Formando asi un listado de palabras, crear
oraciones con las palabras escritas, con cada oracion trabajar la conciencia linguistica, si
los nifios/as expresan una oracion con palabras que todavia no se conoce las grafias,
sustituir la palabra con una linea o un dibujo, si es que existe una palabra en la que una
o0 dos grafias son desconocidas, sustituirlas con un punto, cuando surge la necesidad de
escribir nombres propios y al inicio de la oracion se presenta la letra mayuscula, leer la
lista de palabras y oraciones, se pueden utilizar juegos como bingos, dominds, sopa de
letras, juegos de memoria, etc.

Tercer momento: Escritura Ortogréfica

El objetivo de este momento es lograr que los estudiantes construyan la
ortografia convencional del lenguaje.

Este momento se da durante todo el proceso inclusive cuando todos los nifios/as
forman las primeras palabras como mama, en este caso el docente puede hacer notar
donde esta la fuerza de voz para colocar el acento ortogréfico.

Al presentar las palabras de la segunda serie: jirafa, burro existe la dificultad de
presentar a los nifios/as dos grafias que representan a un mismo sonido.

Como estrategias que apoyan este momento se sugiere: presentar la palabra que
tiene un solo sonido pero tiene dos 0 mas representaciones graficas. Ejemplo de las
palabras de la serie: jirafa, burro, queso, galleta. Después de realizar todo el proceso
para presentar estas grafias, se pide a los estudiantes que digan palabras que comiencen
con ese sonido /j/... Luego se realiza una lista de palabras en las mismas que se va a
diferenciar la escritura de las palabras, ejemplo: (Jaime, girasol...), con los nifios/as se

deduce el por qué se escribe con esa grafia, ejemplo: G cuando esté juntoalae/i.
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Fluidez Lectora

Para el desarrollo de la fluidez lectora como la capacidad de leer textos en forma
rpida, con precision y entonacién adecuada, es necesario: realizar ejercicios
intencionados orientados a ampliar el campo visual del nifio y realizar ejercicios
intencionados para que el nifio aprenda a anticipar partes de una palabra y palabras
completas.

En el caso de la entonacion debe trabajarse aun antes de que el nifio o nifia sepa
decodificar palabras y para desarrollarla el docente debe leer a los estudiantes cuentos,
narraciones, poemas, etc.

Para trabajar fluidez lectora se puede optar por estrategias relativas a la anticipacion
de letras o partes de una palabra:

e Presentar en tarjetas palabras que los nifios y nifias ya pueden leer, con el final de la
palabra oculta.

e Presentar tarjetas con la primera parte de una palabra que puede tener varias
terminaciones (familias de palabras) y en otras tarjetas las terminaciones. Los nifios
deben armar todas las posibles palabras y luego las deben leer de una sola mirada.

e Presentar tarjetas con palabras a las que les falta una sola letra, los nifios y nifias
deben leer la palabra completa. Se debe cuidar que las letras claves de la palabra
estén presentes para que el nifio o nifia pueda completarla de forma automatica.

2. Estrategias de apoyo para el desarrollo lector
Un programa de desarrollo de la lectura en Segundo de Educacion General Bésica,

continlia y se superpone con naturalidad a las estrategias utilizadas en el Nivel Inicial,

con estrategias propias de una temprana inmersion de los nifios al lenguaje escrito. A la
par de los aprendizajes de los primeros afios de la escuela basica se pueden aplicar

algunas estrategias que apoyaran a la consolidacién del proceso lector. A continuacion
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se exponen algunas recomendaciones y estrategias tomadas del trabajo de Felipe

Alliende y Mabel Condemarin (2002)%° que beneficiarian el aprendizaje y consolidacién

del proceso lector en los primeros afios de la escuela bésica.

e Se puede relacionar la ensefianza de los fonicos con la toma de conciencia de parte
del nifio del punto de articulacion donde el sonido se genera. “Esta asociacién
fonema/articulema se refuerza con la utilizacion de mediadores gestuales y
hépticos. Por ejemplo, colocar los tres dedos sobre la mesa para indicar la letram, o
con un gesto, como una especie de rayo, recordar la letra z, en el caso de la n, se
puede colocar los dedos indice y mayor, sobre la mesa”.

e La utilizacién de un gesto equivaldria a un refuerzo de la memoria de tipo
asistencial. Ademas serviria también como una retroalimentacion kinestésica para
reforzar la asociacion fonema — grafema, unida al estimulo visual y auditivo,
refuerza la secuencia de las letras en la palabra, lo cual al aprendizaje de la
ortografia.

Para ensefiar la asociacion fonema/grafema, algunas recomendaciones puntuales
son las siguientes:

e Pronunciar palabras que comiencen con dicha letra, haciendo una mimica como si
estuviera llenando un “canasto” imaginario, que el docente hace circular por la sala,
para que los nifios “pongan” en su interior otras palabras con el mismo sonido
inicial.

e Utilizar un set de tarjetas fonicas y tarjetas con letras imprenta para realizar con
ambos conjuntos actividades como las siguientes:

0 Agrupar naipes con el mismo sonido inicial, intermedio o final y

asociarlos con la letra que los representa.

% Felipe Alliende y Mabel Condemarin, La lectura: teoria, evaluacion y desarrollo, Santiago de Chile, Editorial
Andrés Bello, 2002, p. 116 — 132..
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o Colocar ante un nifio una serie de naipes con un mismo fonema e incluir
un fonema distinto. Pedir que lo identifique.

o Colocar una ilustracion seguida de dos o mas letras. El nifio debe
seleccionar la letra que corresponda al sonido inicial.

0 Proporcionar a los nifios sobres con letras escritas en su anverso, pedirles
que ordenen sus tarjetas fonicas dentro del sobre que les corresponde.

o0 Colocar dos columnas de naipes y pedirles a los nifios que junten los que
tengan un mismo fonema inicial o final.

Para reforzar la asociacion sonido/punto de articulacidn/letra se sugiere utilizar

procedimientos como los siguientes:

e Pedir a los nifios que tomen conciencia del punto de articulacion de algunos
sonidos sintiendo a través de la mano la vibracion del aparato fonador. Por
ejemplo, en el caso de la letra p, colocar en el dedo del nifio sobre los labios para
sentir cémo estos se abren con una pequefia explosion al pronunciar la letra.

e Asociar las letras con un color determinado o bien diferenciar las vocales de las
consonantes sobre la base de un color.

Para reforzar el descubrimiento de una combinacion de las letras se recomienda:

- Apoyar a los nifios en el descubrimiento de la combinacion de letras entre si,
a través de algunos procedimientos como los siguientes:

- Proporcionar a los nifios letras maéviles o tarjetas y estimularlos a descubrir
libremente maltiples combinaciones significativas.

- En el caso que un nifio tenga mucha dificultad para ligar consonantes con

vocales, invitarlo primero a unir vocales.
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- Proporcionar refuerzo kinestésico a las primeras asociaciones de sonido
utilizando la representacion gestual de cada letra o sonido, trazando las letras
con el dedo o escribiéndolas sobre la mesa de arena, pizarron o papel.

- Formar “familias de palabras sustituyendo las vocales de una palabra

determinada. Por ejemplo:

Mesa masa misa musa

Pera para pura pira

Incluir las palabras dentro de contextos significativos para los nifios y
estimularlos a formar textos breves.
Para estimular el reconocimiento de la secuencia de sonidos dentro de una palabra
se sugiere:
e Estimular a los nifios a asociar cada letra que compone una palabra a una semilla
o ficha que es depositada en un recipiente.
e Estimular a los nifios a formar palabras sosteniendo cada uno de ellos, una letra
en su mano.
Anélisis estructural de las palabras
El andlisis estructural consiste en reconocer nuevas palabras basandose en raices
conocidas, finales inflexionales de una misma raiz, palabras combinadas para producir
una nueva, prefijos y sufijos agregados a las raices, ejemplo: come — comes — comiendo/
sale — sales — saliendo. Algunos finales inflexionales se pueden trabajar desde el
segundo afio de educacion bésica.
También es posible ensefiar reconocimiento de palabras compuestas, indicando
que al unir dos palabras se forma una nueva, ejemplo: para+choques=parachoques.

Utilizacidn de claves contextuales

90



Desde sus primeros intentos de lectura, el alumno espontaneamente trata de
identificar palabras desconocidas a partir del sentido general de la oracion. Este proceso
es conocido como analisis contextual que implica la habilidad del lector para reconocer
palabras desconocidas y sus significados mediante la posicion o funcion de la palabra
dentro de un patron familiar y deberia ser constantemente afianzado a través de los afios
de ensefianza basica y posterior a ella.

Las principales claves para el reconocimiento contextual de una palabra son las
siguientes:

- llustraciones: la palabra desconocida es aclarada gracias a una ilustracion
que la acomparia.

- Las experiencias previas del lector: la experiencia del lector en el uso del
lenguaje lo capacita para adivinar una palabra que no conoce.

- Claves verbales: las palabras y oraciones que van antes o después de la
palabra desconocida proporcionan alguna indicacién sobre su posible
naturaleza y significado.

- Comparacion y contraste: uno o varios elementos del texto que el nifio
conoce le pueden indicar que una palabra desconocida para €l se opone a
otra palabra del texto, o es el término de una comparacion. Ej. El avion de
papel volaba como un péjaro.

- Sindénimos: la lectura de una palabra desconocida se facilita porque uno o
varios elementos del texto indican que su significado es similar a una
palabra ya aparecida. Ejemplo: Tu estas feliz y (contento)

- Sintesis: La palabra desconocida representa una sintesis, es una expresion
genérica, de las palabras que la preceden o siguen: la uva, las peras y las

manzanas son (frutas).
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- Definicion: la palabra desconocida esta definida por las palabras que la
acompafian. Ejemplo: (cuadrado) es una figura con cuatro lados.

- Expresiones familiares: la palabra es reconocida por su uso en expresiones
familiares o experiencias verbales corrientes. Ejemplo: tomé el teléfono y
dijo: (jAlo!)

El analisis contextual debe iniciarse junto con los primeros intentos lectores del

nifio, y debe continuarse indefinidamente. A continuacion algunas estrategias.

Leer una oracion, rima o cuento en el que se omitan palabras obvias. Estimular a
los nifios a proporcionar la palabra omitida se puede también seleccionar entre
varias. Discutir la razon de la seleccion.
Dar a leer a los nifios una seleccion en silencio. Preguntarles acerca del significado
de las palabras nuevas presentadas
Proporcionar material de lectura con palabras ocasionalmente omitidas
(“procedimiento cloze™).
Estimular a los nifios a inferir las palabras omitidas y a explicar la razén de la
seleccion. Aceptar como correcta como cualquier palabra consistente con el sentido
de la oracion.
Insertar una palabra sin sentido en lugar de un sustantivo o verbo varias veces en un
parrafo. Pedir al nifio que la descubra y que infiera la que corresponde.
Variar la forma anterior utilizando el sonido inicial correcto, el grupo consonantico,
la silaba, el prefijo y la raiz de la palabra omitida. Promover, asi, simultdneamente,
el uso del analisis fonico, estructural y contextual.

Juegos didacticos en el aula

Como parte de la inmersion a la cultura escrita se plantea la habilitacion de la

biblioteca del aula a la que se le podria afadir algunos juegos didacticos con
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instrucciones escritas, con el fin de aprovecharlos juegos para favorecer la interaccion
entre los nifios y nifias, a leer sus instrucciones, desarrollar su autonomia, invitandolos a
ser animadores del juego, y a ponerse de acuerdo sobre sus reglas.

Ademas esto lleva a considerar al juego como un soporte para que los
estudiantes aprendan en forma entretenida, y a concebir que la conversacion y la risa
son situaciones normales y positivas destinando un espacio para ello en el aula.

Por otro lado es posible estimular la creatividad de los nifios y nifias,
incentivando a modificar las instrucciones y a crear nuevos juegos. También beneficia
el seguir instrucciones y reglas en el aula.

Algunos juegos didacticos que sirven de apoyo para favorecer el aprendizaje del
codigo son los siguientes:

Naipes fonicos

Este material esta constituido por un conjunto de naipes que contienen ilustraciones
representativas de un mismo sonido o fonema inicial. La ilustracién le ayuda al nifio a
recordar la vocal o consonante con que comienza. Por ejemplo, el sonido m, puede estar
formado por: manzana, manos, monedas, mono. El material también puede incluir el
nombre de la ilustracion. Esto ayudard a discriminar auditivamente los principales
sonidos de la lengua castellana, establecer relaciones entre los fonemas y sus grafemas
como componentes basicos del aprendizaje del cédigo, aprender el nombre de las letras
del alfabeto, desarrollar la memoria auditiva y visual.
Loteria de palabras

Este juego estd formado por 28 cartones con 12 palabras cada uno. Las palabras son
representativas de objetos seres vivos y lugares familiares para los nifios y contienen
letras y silabas que ayudan al nifio a aprender a leer. El juego puede ser a partir de los

cinco afios de edad.
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Sus objetivos son formar un vocabulario visual béasico, discriminar visual y
auditivamente las diferencias y semejanzas entre las palabras, tomar conciencia de las
palabras en su totalidad y de los elementos que las componen (letras, silabas),
desarrollar la atencion y concentracion.

Domino de palabras
Contiene 28 fichas con palabras e imagenes, para ser pareadas. Puede ser utilizado

por nifios a partir de 4 afios. Sus objetivos son los mismos que los descritos en la loteria

de palabras.

Desarrollo lector posterior a la adquisicion del codigo
Una vez adquirido el codigo escrito, el desarrollo lector se inclina hacia la

automatizacion de la lectura, de manera que esta practica se convierta en una actividad

satisfactoria y gratificante, ya sea a nivel recreativo, informativo yo funcional.

Este periodo estd destinado a que los nifios lleguen a ser capaces de leer en forma
independiente. Los principales objetivos que se le pueden sefialar son los siguientes:
Ampliar el vocabulario a primera vista
- Incorporar nuevos conceptos y palabras.

- “Sonorizar” palabras desconocidas, aplicando claves fénicas, estructurales y
contextuales.

- Revisar y ampliar el reconocimiento de palabras que contengan grupos
consonanticos, letras seguidas de u muda y otros patrones ortograficos mas
complejos.

- Usar los signos de puntuacion para lograr una lectura fluida y significativa,
atendiendo a las pausas y entonaciones requeridas en los contenidos.

- Desarrollar la destreza de la lectura de expresiones.
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- Reducir la frecuencia de aparicion de errores de lectura, tales como dudas,
regresiones, repeticiones, substituciones y omisiones.
- Desarrollar la habilidad para reconocer raices de palabras conocidas en nuevas
formas de palabras que incluyan prefijos o finales inflexionales.
- Usar el contexto como apoyo para reconocer palabras y entender su significado.
- Gozary apreciar las experiencias y la informacion que se logran gracias a la lectura.
- Siempre desarrollar la actitud de que la lectura siempre tiene un propdésito y que este
proposito debe estar clarificado previamente.
Los textos apropiados para favorecer las lecturas en esta etapa, deben tener las
siguientes caracteristicas:
Brevedad:
- Textos de reducido nimero de palabras
- Predominio de palabras de pocas silabas y estructuralmente simples (sin
derivaciones complicadas o forzadas)
- Oraciones cortas.
Concrecion:
- Oraciones de sujeto concreto singular.
- Apelacion a la imaginacion (el contenido del texto es perfectamente
imaginable)
- Sencillez (texto sin mayores pretensiones)
- Estructuras gramaticales simples
- Existencia de una estructura textual facilmente reconocible. El texto puede
ser reconocido como anécdota, chiste, cuento, fabula, adivinanza, poema. Su
desarrollo puede seguirse sin problemas.

- ldeas y conceptos simples.
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Familiaridad
- Textos con elementos conocidos facilitaran la comprension y el gusto por ellos.
Anaforizacion minima
- Uso minimo de pronombres demostrativos, adverbios de lugar, de tiempo,
pronombres personales, entre otros elementos que impliquen referencias poco
claras a otros elementos del texto.
Apoyo grafico
- Letra grande
- Lineas no muy extensas
- Eliminacion de separacion de palabras al final de la linea;
- Coincidencia de una linea con una unidad de sentido (técnica de linea
controlada); ilustraciones aclaratorias 0 motivadoras.®
3. Desarrollo de la Oralidad®’

“Para ensefar a los nifios y nifias a comunicarse oralmente, es fundamental crear en
la escuela espacios de intercambio en los que se pongan en practica diversos tipos de
formas de expresion oral, tales como conversaciones, dialogos, narraciones orales,
exposiciones, encuestas, reportajes, entrevistas y debates. Todo esto se debe realizar
dentro de un ambiente de respeto y valoracién de la diversidad...”®®

El desarrollo de la oralidad es un proceso que debe analizarse y evaluarse
sistematicamente, desde dos grandes situaciones de oralidad: planificadas y no
planificadas.

Reflexion planificada sobre el lenguaje hablado: desarrollar la conciencia
linglistica: conciencia semantica, léxica, sintactica y fonoldgica. ElI docente puede

retroalimentar, estimular y corregir la generacion y estructuracion de las ideas, su

% Ibid, p. 239-240.
67 Basado en el documento “Escuelas Lectoras”, p. 8-10.
% Ibid., p.8.
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ordenamiento, coherencia, consistencia, el uso pertinente de las palabras, la relacion de
las palabras en la oracién, etc., para que luego el estudiante aplique este aprendizaje,
tanto a la produccion de textos escritos como a su comprension lectora.

El docente debe siempre planificar sus clases partiendo de la opinidn, experiencias y

criterios de los estudiantes, y entre otras estrategias se puede mencionar lo siguiente:

Planificar actividades de comunicacion oral para que los estudiantes cuenten
historias, anécdotas personales o familiares; describan y expliquen las
caracteristicas de un objeto, de una obra de arte o de un ser vivo.

- Generar grupos de discusion (foros, debates, etc.).

- Proponer juegos de roles, dramatizaciones, teatros, entrevista y otras, evaluando
reflexivamente el proceso y desempefio de los participantes, para plantearse otras
metas a lograr.

- Elaboracién de cuentos colectivos, en el que los nifios y nifias inventan historias, a
partir de diferentes técnicas de creacion literaria, y los docentes las pueden escribir
segun las convenciones del lenguaje escrito. Estas historias pueden ser un excelente
recurso para ejercitar la lectura oral.

Situaciones de oralidad no planificadas:

Las situaciones de habla espontanea e informal son oportunidades para estudiar

0 evaluar la forma de hablar de los alumnos. El docente puede observar y registrar a

cerca de la expansion o limitacion de vocabulario, los temas y variedades linguisticas de

acuerdo con las comunidades de pertenencia, la pobreza o riqueza seméantica (de
significado de las palabras), la habilidad para persuadir a otros, etc.

Los espacios pueden ser en el recreo, en las salidas y hasta en la propia aula, y
demas situaciones que se dan a diario. Otra estrategia muy Util para conocer como los

nifios intentan comprender su entorno son las preguntas que realizan, es el docente
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quien debe observar atentamente y registrar informacion importante a partir de la
interaccion entre sus estudiantes, sus didlogos, preguntas, expresiones, comentarios, etc.
todo esto presta insumos importantes para la toma de decisiones didacticas con relacion
al desarrollo oral de los nifios.
4. Proceso para la produccion de textos®
La produccién de un texto es un proceso complejo ya que el texto escrito debe

cumplir con algunas condiciones, como: “tener coherencia semantica, es decir que
todas sus ideas se relacionan y conectan unas con otras, lo que puede llamar tener un
“hilo l6gico” que conforme una idea global de todo el texto; y tener cohesién
linglistica, es decir que esta organizado de acuerdo a las reglas del idioma, de tal forma
gue no presente repeticiones innecesarias y que resulte claro para el lector”. Por otra
parte el principal objetivo del texto es su intencién comunicativa por lo que debe estar
enmarcado en una situacién comunicativa, es decir, “debe ser expresado desde una
situacion y un momento concretos”, que permitan establecer una perspectiva y un
contexto para su construccion y comprension.
Tipos de textos

Géneros no literarios: existen dos tipos de textos no literarios, los Informativos,
como: instrucciones (recetas, procesos, etc), informes, carteles (publicidad, folletos...),
noticias (editorial, reportaje, entrevista, cronica, articulo...), avisos clasificados, notas,
invitaciones, cartas, solicitudes, entre otros; y por otro lado los Recreativos, como:
rimas, trabalenguas, adivinanzas, chistes, historietas, retahilas.

Géneros literarios: entre los que se identifican tres: Narrativos, como: mitos,
fabulas, leyendas, cuentos, historietas, biografias, novelas; por otro lado los Poéticos,

como: poemas 0 versos, canciones, rondas; y finalmente los Draméticos, como:

* Ibid., pp. 19-25.
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comedia y drama.
Estructura de textos: asi segln el tipo de texto que es, tiene su estructura en

particular. Por ejemplo:

Estructura de una narracion:
e Introduccién (presentacion, planteamiento...)
e Conflicto (nudo, problema...
e Desenlace (resolucion)
Estructura de un cartel:
e Titulo
e Cuerpo
e Informacién a la que deben remitirse las personas que atiendan el mensaje

Segun ha sido determinado por expertos, el ejercicio de escribir, debe tener cuatro
momentos en el proceso: planificacion, textualizacion, revision — edicion y publicacion,
con el fin de lograr la producciéon de un texto consistente, coherente y bien escrito
sintactica y ortograficamente, y para cada uno de ellos existe un procedimiento para
desarrollarlo:

a) Planificacion
En este momento cabe la reflexion sobre:

1. La situacion comunicativa: es aquella en la que se encuentra el escritor, la
cual le “pide” escribir, esta situacion comunicativa, debe ser real y apropiada
para el momento en que inicia la produccion del texto, por ejemplo: deseo
expresarle a mi abuelita lo mucho que le quiero y extrafio;

2. El propdsito: en este momento se reflexiona sobre las intenciones del texto.
Es decir: ¢para qué escribir el texto?, ¢qué queremos conseguir con el
texto? Siguiendo el ejemplo anterior, se trata de que la abuelita reciba carifio

y se ponga feliz.
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3. Para quién se va a escribir: es necesario ajustar el lenguaje al destinatario
del texto. A veces serd mas formal, a veces mas familiar o amistoso. Por
ejemplo, a la abuelita se le escribird: “Amada abuelita”. Es decir el nivel de
uso del lenguaje con el que se escribira el texto debe ser definido de acuerdo
al publico al que va dirigido.

4. El tipo de texto: la situacion comunicativa define el tipo de texto que se
necesita escribir, ya que cada tipo de texto tiene una estructura cuya funcion
es ordenar u organizar las ideas de forma que permitan comprender el
contenido. Tomando el ejemplo anterior si deseo expresarle mi carifio a mi
abuelita, es mas util escribir una carta

5. Qué vamos a escribir: en este momento es necesario reflexionar sobre qué
va a decir el texto, es decir, imaginar, de manera sencilla, su contenido,
haciendo primero una lluvia de ideas, luego seleccionando las ideas que se
consideran mas pertinentes, y después, ubicando las ideas segun el esquema
del texto.

b) Textualizacion o escritura del texto

En este momento se desarrollara en oraciones y parrafos las ideas que quedaron en
el esquema, cuidando que exista coherencia interna y entre si, orientado por el
proposito, destinatario y tipo de texto. También se elige el vocabulario pertinente y
adecuado para comunicar las ideas.

En el proceso de construccion del texto, las ideas iniciales pueden variar como
consecuencia del ejercicio mismo de escribir ya que mientras se intenta concretar estas
idea pueden surgir nuevas las ideas o problemas que considerar o resolver, por lo que
puede darse el caso de reformular, suprimir o afiadir ideas a las que se planted en inicio.

En este momento el acompafiamiento que realice el maestro(a), a los nifios y nifias
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es muy importante ya que les permitira aclarar sus ideas, utilizando preguntas como:
“¢Qué querias escribir aqui?, ¢Qué quieres decir con...?. ;Te falta algin sonido en esta
palabra? Aqui se pondra en juego las estrategias de conciencia fonoldgica, Iéxica y
semantica para mejorar la escritura de palabras, oraciones y pérrafos”’.

Revision o edicion del texto

En este momento los escritores leen lo que escribieron, con el fin de continuar
escribiendo o para examinar el texto escrito e introducir cambios en él para mejorar su
estructura, sintaxis, ortografia, coherencia, etc.

Este proceso de andlisis con frecuencia lleva a nuevos ciclos de planificacion,
textualizacion y revision. La revision y mejoramiento del texto deben ser vistos como
una préactica posible en cualquier etapa del proceso de redaccion. En si el ejercicio de
escribir debe ser visto como un proceso de revisién y correccion permanentes. Por esta
razén es indispensable trabajar con borradores asi los nifios desarrollaran en la escuela
habilidades de escritor (a): “considerando su redaccion como provisoria, sujeta a
revision y perfeccionable, la escritura en borrador debe pasar a formar parte de la
cultura escolar”.

Los aspectos que cuidaran los docentes en su revision, (basado en
Gonzales,1999)" son los siguientes: el ;qué?: Si se dijo lo que se queria decir y si cada
oracion expresa una idea completa y clara; ¢para qué? si el texto conducira a que se
produzca el efecto deseado en el lector, de acuerdo al propdsito con el que se lo escribe;
¢a quién? si el texto es adecuado a su destinatario (uso de los apelativos, formulas de
saludo y despedida, etc.); ¢como? si el texto tiene las caracteristicas de escritura

adecuadas al tipo del que se trata. Especificamente se revisan la coherencia y cohesion

7 Basado en el documento “Escuelas Lectoras”, entregado en la capacitacion a los docentes en el convenio con la
DINEIB, 2010, p 23.
™ Documento capacitacion, p. 25.
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del texto en su conjunto, puntuacién, sintaxis, vocabulario, coherencia gramatical
(sujeto-predicado-complementos), ortografia, uso de conectores, etc. a quién
Verificacion de la legibilidad, trazado de las letras, uso de convenciones graficas segln
el tipo de texto: disposicion en el espacio, titulado, subtitulado, sangria, imagenes de
apoyo visual.

Necesariamente para los escritores en inicio (6, 7 u 8 afios), el docente debera ir
seleccionando los aspectos que desea trabajar con los nifios sucesivamente, de acuerdo
con el nivel de desarrollo de sus competencias. Ademas puesto que es un proceso
complejo el escribir se debe realizar en varias sesiones continuas de trabajo es
necesario, y asi mantener el interés y aprecio por la calidad en la construccion del texto,
sin que los nifios se agoten o pierdan el interes.

Publicacion

La publicacion es el momento en que el escribir cumple su objetivo al ser
compartido. Después del proceso trabajado en los diferentes borradores, significa
culminar ese esfuerzo. En este momento es cuando se transcribe a su formato y se
define los materiales a utilizar y si lleva o no ilustracion y otras caracteristicas como el
tamafo segun del tipo de texto que sea.

En si la publicacién cumple tres objetivos trascendentales: 1) el registrar los
logros alcanzados por los nifios; 2) acrecentar la seguridad del nifio(a) al ver su nombre
y produccion en un lugar importante, 3) al ser un resultado tangible, también repercute
positivamente en el hogar.

Se recomienda también la recopilacion de los escritos de cada estudiante
(portafolio), para que los mismos nifios observen su trayectoria y en funcion de sus

logros y errores de los anteriores trabajos puedan plantearse nuevos objetivos.
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El docente debe cuidar que la publicacion es necesaria para todos los nifios, no se
trata de un privilegio para algunos nifios, tal vez para quienes mejor lo hacen, por el
contrario, ayuda a la motivacion de los estudiantes con mayor dificultad. Es el maestro
quien con su criterio debe saber cuadndo exigir un poco méas y cuando motivar para que
el estudiante mantenga su interés por escribir. Estas exhibiciones pueden ser presentadas

a sus familiares lo cual motivara ain mas.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

e Para conseguir un cambio en la practica a partir de una capacitacion debe tener
un proceso de continuidad que le permita, a quien estd siendo capacitado,
“conectar” el nuevo conocimiento a su practica, es decir retroalimentar sus
dudas, sus aciertos, sus errores y de esta manera construir las nuevas acciones
derivadas de nuevas concepciones. De lo contrario si la capacitacion se limita a
cierto nimero de horas de seminario o algo similar, sin ningdn tipo de
seguimiento, poco o ningun efecto conllevara a la préactica. Me atreveria a decir
que la principal causa de los problemas encontrados en el aula se deben a

procesos de capacitacion incompletos.

e Para crear un cambio en el aula quien debe estar convencido de su éxito en
primera, segunda y tercera instancia es el docente, es decir que en su

convencimiento y gestion radica el real mejoramiento de la educacion.

e El aprendizaje que trasciende a la vida de un nifio es el que se liga a su mundo
ylo cobra significado para él y sobretodo concibe la necesidad de aprenderlo.
Por lo tanto es necesario que las estrategias educativas abarquen conocimientos
relacionados con la realidad del nifio, como el lenguaje que domina,
experiencias 0 conocimientos previos y las situaciones creadas para el
aprendizaje entre el docente y el material inviten al nifio a resolver un problema,
que se encuentra en capacidad de hacerlo desde si 0 a sumiendo el rol de otro
personaje.

e En el proceso del aprendizaje lector es necesario tomar en cuenta la continuidad
que guarda el lenguaje oral con el lenguaje escrito, por lo que se puede decir que
el desarrollo del uno incide en el desarrollo del otro. Como parte de lo anterior,
cabe contemplar el desarrollo de la conciencia linguistica como precursor del
desarrollo lector.

e La influencia que tiene las acciones del adulto no tiene el mismo efecto que sus
palabras, es decir que la coherencia que tenga el docente y en casa el padre de
familia entre sus recomendaciones, ensefianzas, indicaciones y consejos con
relacion a la practica de la lectura, deben ser coherentes con su propia practica

que se encuentra a la luz del nifio o nifia
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e Segun la referencia tedrica para conseguir una buena comprension de los textos
es muy importante el éxito en el proceso de adquisicion del cddigo (relacion
grafema-fonema) y posteriormente el desarrollo de la fluidez lectora, asi al
“descifrar” con mayor rapidez y precision el cddigo escrito permitira mayor
claridad en la comprension general del texto.

e Se puede decir que la lectura alimenta las palabras, las estructuras y las ideas de
una persona, en cambio la escritura, asi como la via oral, permite la expresion de
las mismas. Por esto el abordar todos estos elementos de manera integral

conllevara a un verdadero desarrollo de la habilidad comunicativa.
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ANEXO 1

Recomendaciones para los docentes (Plan Lector de la Escuela Elemental

Basica de la Unidad Educativa Charles Drawin)
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Recomendaciones para los docentes (Plan Lector de la Escuela Elemental
Basica de la Unidad Educativa Charles Drawin)

Para llevar a cabo el plan lector, las profesoras deben tener en cuenta las siguientes

recomendaciones:

1.

Serén responsables de brindar acompafiamiento socio-afectivo, cognitivo y
pedagdgico a los estudiantes durante la lectura del libro.

Aplicaran la guia de lectura para apoyar el proceso lector, hasta llegar a la
comprension lectora.

Deben apoyar especialmente a los nifios que tienen dificultad.

Por este afio lectivo se leeran los libros solicitados a inicio de afio. A partir del
proximo afio lectivo se leera minimo tres libros por afio lectivo a excepcion de
los segundos de béasica que leeran un libro en el 2do quimestre.

Se recomienda realizar lectura diaria de 10 a 15 minutos en casa y enviar un
libro de lectura para las vacaciones.

Se continuaré realizando el concurso del libro leido.

Al finalizar el quimestre se realizara circulos de socializacion de libros, cada
grado contara a los nifios de un grado inferior el libro que leyeron y se difundira
a través de carteles, murales, pancartas, etc.

Al finalizar cada bloque académico se realizara una lista de estudiantes que
tengan mayor dificultad en comprension lectora para formar grupos de apoyo y
refuerzo con Fichas para el desarrollo de le comprension de la lectura de acuerdo

a la edad.
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Guia de lectura (Plan Lector de la Escuela Elemental Basica de la Unidad
Educativa Charles Drawin)

1.

10.

La lectura sera guiada por las profesoras y se realizara en las horas de clase de la
asignatura.

Practicar la lectura silenciosa y fonologica parrafo por parrafo.

Se debe subrayar las palabras de dificil comprension y se elaborara un glosario.
Subrayar las ideas principales de un capitulo.

Se puede enviar como deber la lectura de un capitulo y la elaboracion del
resumen y/o ficha de comprension lectora.

Las maestras pueden utilizar en clase varias estrategias de lectura como: lectura
individual, en grupo, por filas, entre otras.

Al terminar de leer un libro deben elaborar conclusiones y recomendaciones y
verificar que el libro ha sido comprendido a través de Fichas de comprension
lectora elaboradas por las profesoras.

Se debe realizar un foro del libro leido en cada grado antes del concurso.

Para el concurso quimestral de libro leido en cada paralelo se escogeran a 2
representantes.

Las bases para el concurso del libro leido seran elaboradas por la direccién de

E.G.B. elemental y media.
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ANEXO 2

Instrumentos para la investigacién
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REGISTRO DE OBSERVACION AL AULA

Nombre de la Docente:

Afio de E.G.B.:

Asignatura:

Tiempo de observacion:

hora inicio:

1. Actitud del maestro frente al aprendizaje

a) Marcar con una X la opcion que se aproxima a la realidad

hora término:

Actitud con los nifios

Manejo de normas

No sabe cdmo llegar a los nifios

Ha establecido previamente las normas en
el aula

Amable y equilibrado

No las ha establecido

Asertivo, sabe cdmo llegar a sus nifios

Las ha establecido en parte

Observaciones:

Observaciones:

b) Marcar con una X la(s) opcion que reflejen la realidad

Organizacion del trabajo

Evaluacion del aprendizaje

Sus indicaciones son claras y precisas

Evalla lo trabajado en cada clase

Generalmente, los nifios trabajan
individualmente

Retroalimenta a los nifios de forma
permanente y positiva

Habitualmente forma grupos de trabajo
tomando en cuenta sus caracteristicas y
necesidades en el aprendizaje de sus nifios

Utiliza habitualmente instrumentos que
permitan monitorear el avance de cada
nifio en la comprensién y produccion de
textos

Realiza seguimiento y apoya a quienes lo
requieren mientras trabajan, sin descuidar
a los demas

Promueve la autoevaluacién y la
coevaluacion, entre los nifios y nifias

Observaciones:

Observaciones:

2. ¢éQué aspectos toma en cuenta en su planificacion de la clase
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3. ¢COmo es la ambientacidn del aula con relacién al lenguaje escrito

4, ¢Cémo motiva el maestro, la oralidad, la lecturay la escritura, en sus
ninos?

5. ¢Coémo trabaja el docente en el aula? ¢ Qué procesos de aprendizaje se
desarrollan? ¢Cuéles son los que evaltan?
oralidad:
La lectura:

La escritura:

6. ¢Cémo trabaja la comprensidn lectora en su aula?

El texto a leerse responde al nivel de complejidad que requieren los nifios
Lo selecciona el docente Do selecciona el estudiante |:|

Contextualiza el texto que se va a leer

Formula preguntas para poder comprender

Aclaray corrige errores cuando no comprenden algo

Resume lo comprendido

Otras referencias:

7. ¢Cémo trabaja la produccién de texto?
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8. ¢Desarrolla la conciencia fonolédgica?éComo lo hace?

Ensefia a sus nifos a relacionar las letras con los sonidos

Realiza ejercicios de conciencia fonoldgica contextualizados en las actividades de aprendizaje

Se asegura de que su desarrollo favorezca la iniciacion o fortalecimiento de la lectoescritura

No realiza actividades que favorezcan el desarrollo de la conciencia fonoldgica

Observaciones:

9. ¢Cémo involucra a la familia en el aprendizaje lector?

10. ¢Habitualmente qué tipo de deberes pide que los nifios y nifias realicen en
casa con relacion a la lectura y escritura?

CUESTIONARIO PARA DOCENTES

Afio de E.G.B. en el que ejerce su docencia:

Afio de E.G.B. en el que le gustaria trabajar:

1. Para usted ¢cuales son las razones mas importantes por las que se debe aprender a leery a

escribir?

2. ¢Cree usted que el nifio/a que llega a segundo de basica sabe leer? ¢Por qué?
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3. Enumere cuél es el proceso para ensefiar a leer:

4. Enumere cual es el proceso para ensefiar a escribir:

5. ¢Cudles son las dos actividades sobre lectoescritura que mas le gusta trabajar a usted con sus

nifios y nifas?

6. A su consideracion cuales son las dos actividades que mas ayudan al aprendizaje y desarrollo

de la lectura y escritura en el afio que usted trabaja.

Lectura: 1.

Escritura: 1.
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7. ¢Cdmoy con qué periodicidad evalua la lectura?

¢Cémo?
Diariamente Cada dos o tres dias Semanalmente
Cada quince dias Unavez al mes (]

8. ¢Cudl es el total de nifios y nifias de su aula?, y de ellos, ¢cuantos son los que comprenden lo que
leen?

Total de nifios comprenden los que leen

9. ¢Como leen la mayoria de sus nifios? Puede marcar mas de una respuesta.
__Deletreando

__Por silabas

__Por palabras

__Por oraciones

__Con expresion

10. Cuando leen, ¢los nifios dan la entonacion necesaria?

Si D No C] En qué medida:

11. ¢Qué relacion existe entre la “oralidad” y la lectura?

12. ¢Coémo motiva usted a que los nifios hablen en su aula?

13. ¢Cbmo motiva usted el gusto por la lectura en sus nifios?
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14. ¢Cbomo motiva usted la produccion de texto en su aula?

15. ¢Coémo apoyan los padres de familia a sus nifios en el aprendizaje lector?

16. De las siguientes, seleccione a su criterio la o las acciones de mas importancia, que se deben
desarrollar con los nifios a favor de un buen proceso lector. Escoja dos o0 mas alternativas y

jerarquicelas del 1 en adelante.

Lectura

Motivar hacia la lectura
Que los nifios conozcan la funcion del lenguaje escrito
Que los nifios visualicen las letras, palabras u oraciones con su significado
a Que los nifios ejerciten y jueguen con los fonos, silabas y palabras de forma oral
Otrals

Escritura
() Realizar copias y planas de escritura
Realizar dictado
Cuidar los rasgos caligraficos
Que produzcan texto por si mismos
(] otrals

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION!
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ENCUESTA A PADRES DE FAMILIA

Por favor llene la siguiente informacion de forma clara y sincera.

1. Indique brevemente, para usted équé importancia tiene la lectura en la vida de las
personas?

2. Qué tiempo usted destina a la lectura, por gusto?
Menos de una hora diaria D Mas de una hora diaria

Una hora cada tres dias D Unahoraala semanaC] Otra:

3. ¢Cuales son las actividades que mas disfrutan en familia?

4. ¢Qué actividades realizan en familia, con relacién a la lectura?

5. De las actividades relacionadas a la lectura y escritura, écudles son las que prefiere su
hijo/a? y écudles no son de su agrado?
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MUCHAS GRACIAS SU COLABORACION!
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GUIA PARA EL GRUPO FOCAL NINOS

1. ¢Cémo se sienten los nifios en su aula? (lo que mas y menos les gusta)

2. ¢Cuales son las actividades que mas les gusta realizar con su maestra?; Por qué?

3. ¢Cuales son las actividades que menos les gusta realizar con su maestra?; Por qué?

4. ¢Para qué leen las personas?

5. (Te gusta leer, por qué?

6. ¢Qué es lo que mas te gusta leer?
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7. ¢Te gusta escribir, por qué?

8. ¢éQué eslo que mds te gusta escribir?

9. (¢Como te motiva tu maestra: a hablar frente a los demas?... ¢a decir lo que piensas?
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