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Resumen

Esta tesis examina la implementacion de la educacion laica y coeducativa para mujeres
en Ecuador durante los periodos liberal y velasquista, entre los afios 1898-1938, y analiza
como estas transformaciones impactaron la participacion femenina en las instituciones
educativas. El acceso de mujeres a la educacion, politica implantada por el liberalismo,
fue un paso significativo hacia la igualdad de oportunidades. Este acceso permitié que las

mujeres comenzaran a integrar el sistema educativo de manera paulatina.

La hipotesis sugiere que, aunque la coeducacion promovida por el liberalismo y
formalizada bajo el velasquismo no fue concebida exclusivamente para la emancipacion
femenina, si facilit6 la inclusion de las mujeres en la esfera educativa, sentando las bases
para su participacion en el modelo de modernizacion estatal y en el proyecto

agroexportador del pais.

Desde el punto de vista metodologico, se realizé un analisis documental y de archivo,
revisando informes educativos, registros de matricula y curriculos de instituciones clave
como el Instituto Nacional “Mejia”, primera institucion coeducativa del pais. También se
aplicaron enfoques criticos desde la perspectiva de género para entender como la
educacidn, aunque no desafiaba completamente las estructuras sociales, abrid un espacio
para la inclusion femenina en esferas que fueron exclusivas para hombres.

Los resultados indican que, aunque la coeducacion fue un avance para los derechos de las
mujeres, también jugd un papel importante en la implementacion de los roles de género,
permitiendo a las mujeres acceder a nuevas oportunidades, pero dentro de los margenes
establecidos por la sociedad.

A pesar de las limitaciones, propias del contexto de la época, las mujeres aprovecharon
estas oportunidades para desarrollar espacios que permitieron consolidar los derechos
conseguidos, participando en clubes y creando escuelas de oficios, lo que subray6 su

capacidad de adaptacion y su creciente presencia en el ambito educativo

Palabras clave: coeducacion, liberalismo, velasquismo, educacion laica, género
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Introduccion

El interés sobre esta investigacion surge a partir de la revision del Informe de
Instruccion Publica de 1934, donde se aborda un conflicto de cardcter disciplinar en el
Colegio Vicente Rocafuerte de Guayaquil. El informe revela las tensiones que la
coeducacion generd en la institucion en un momento en que la politica educativa
velasquista comenzaba a tomar forma. Este primer acercamiento planted interrogantes
sobre la implementacion de la coeducacion durante el periodo liberal y como esta se
enfrentd, aunque no de forma abrupta, el modelo que el velasquismo pretendia instaurar.
Este choque de enfoques revela la complejidad de los procesos historicos que definieron
la participacion de las mujeres en la educacion ecuatoriana y permite comprender mejor
la manera en que los discursos de modernizacion y tradicion se entrelazaron para moldear
la realidad social y educativa del pais.

A través del estudio de caso del Instituto Nacional Mejia de Quito, esta
investigacion explora la aplicacion del modelo de coeducacion propuesto por el gobierno
liberal. La coeducacion fue una modalidad de educacion mixta, que proponia reunir en
una misma institucion educativa a hombres y mujeres con el fin de favorecer un
“encuentro natural” entre ambos sexos, en lo posible desde la primera infancia.! La tesis
aborda aspectos como las estructuras curriculares, las tasas de matricula, la permanencia
y el egresamiento de estudiantes, la distribucion del profesorado y el uso de espacios
comunes. Estos elementos son fundamentales para identificar coémo la coeducacion, a
pesar de ser un avance de derechos para la mujer durante el liberalismo, no se tradujo
necesariamente en una real emancipacion para las mujeres. Los datos y registros
histéricos evidencian que, en muchos aspectos, la estructura educativa siguid6 marcada
por la masculinidad y, en lugar de romper con las jerarquias de género, reforzo la idea de
que el rol de la mujer debia estar subordinado a los valores y necesidades del proyecto
estatal. Este caracter funcional del modelo coeducativo ha permitido también mirar el
conjunto de la educacion laica de forma critica e identificar sus limitaciones.

El liberalismo permitié que las mujeres accedieran a espacios de educacion que

anteriormente les estaban vedados, marcando un cambio significativo respecto a las

! La autora también sefiala que la coeducacion se practicaba en Estados Unidos. Ana Maria
Goetschel, “La separacion de los sexos: educacion y relaciones de género”, Iconos: Revista de Ciencias
Sociales 16 (2017): 126, http://hdl.handle.net/10469/2175.
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restricciones del periodo anterior. Sin embargo, es importante sefalar que estas
oportunidades educativas no estuvieron abiertas de manera indiscriminada a todas las
mujeres, sino que se limitaron a aquellas que podian contribuir a los objetivos del
proyecto estatal liberal. La inclusion femenina se configuré no solo como un derecho,
sino también como un mecanismo que reforzaria la estructura administrativa y los valores
que el Estado buscaba consolidar. De esta manera, la educacion de la mujer fue
instrumentalizada para servir a los intereses de un modelo de desarrollo dentro de un
discurso de modernizacion.

Este proceso de inclusion desigual puso en evidencia las tensiones entre el impulso
de progreso que el liberalismo proclamaba y la persistencia de las tradiciones que
continuaban limitando la participacion plena de las mujeres. Aunque se crearon espacios
de acceso a la educacion, estos no representaron un avance en la igualdad de género, pues
la formacion recibida por las mujeres estaba orientada a cumplir funciones dentro de un
sistema que mantenia las jerarquias de clase y género. La oferta educativa para las mujeres
estaba centrada en areas consideradas como compatibles con el “rol femenino”, como la
ensefianza, el cuidado y las labores domésticas, lo que limitaba su capacidad para
participar en otros campos.

Por otra parte, el velasquismo lejos de profundizar los derechos en la educacion
femenina, se nutrié de una ideologia influenciada por la Regeneracion colombiana y el
pensamiento de la Iglesia, adoptando una postura que confronto6 la secularizacion de la
educacion ecuatoriana. Este enfoque reafirmaba los roles tradicionales de las mujeres vy,
en muchos casos, reintroducia valores conservadores que desafiaban las ideas de
modernizacion surgidas durante el periodo liberal. En lugar de promover una continuidad
en la coeducacion, el velasquismo se propuso desmantelar este sistema, creando nuevos
colegios de ensefianza secundaria exclusivos para mujeres que reflejaban su ideologia y
redefinian el sentido de la educacion femenina en funcidon de un ideal doméstico y
maternal.

Uno de los aspectos mas significativos de esta etapa fue la introduccion de
curriculos que, en lugar de impulsar a las mujeres hacia una igualdad educativa,
reforzaron su papel dentro del ambito doméstico y de cuidados. Asignaturas como la
puericultura, la economia doméstica y la ensefianza de labores manuales comenzaron a
formar parte esencial de las mallas educativas en estos colegios, evidenciando un claro
intento de moldear a las mujeres para que cumplieran con los roles que se esperaban de

ellas dentro del modelo familiar y social que el Estado velasquista pretendia consolidar.
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La educacion, entonces, no se concebia como un espacio de emancipacion, sino como un
medio para asegurar que las mujeres asumieran los deberes que se les asignaban dentro
de un sistema que valoraba la obediencia, la sumision y la dedicacion al hogar.

El proceso de redefinicion de la educacién femenina, bajo el velasquismo, no
significé un retroceso absoluto, sino mas bien fue una formalizacion y ajuste de las
limitaciones presentes en el periodo liberal. Permitio cierta participacion de las mujeres
en la vida publica y laboral, pero enmarcada en los estrictos confines de un proyecto
estatal que mantenia la autoridad masculina y reproducia estructuras de control y
subordinacion. Al institucionalizar estos valores a través de la educacion, el velasquismo
asegur6d que las mujeres recibieran una formacion que las preparara para contribuir al
desarrollo del pais, pero siempre dentro de los limites establecidos por una mirada
conservadora.

La importancia de analizar este aspecto radica en entender como el velasquismo
utilizo6 la educacién como un medio para perpetuar un modelo conservador, garantizando
que la presencia femenina se mantuviera en ambitos compatibles con los valores
tradicionales y conservadores que definieron su propuesta ideologica. En este periodo
histérico se ofrece una oportunidad para reflexionar sobre como la educacion, aun
considerandose un avance en derechos, se convierte en un instrumento de control y como,
a través de la definicion de curriculos y espacios educativos, se legitiman ciertas formas
de entender el rol de 1a mujer en la sociedad.

El interés de esta investigacion es desentrafiar como estos procesos influyeron en
la formacion social del Ecuador y, al mismo tiempo, comprender las estrategias de
resistencia y negociacion que las mujeres desarrollaron en estos contextos. La
coeducacion y el acceso a la educacion laica se convirtieron en un espacio donde se
manifestaron las tensiones ideoldgicas y de poder, y donde las mujeres encontraron
formas de desafiar y redefinir su papel en la sociedad, a pesar de las restricciones
impuestas. Las mujeres, al enfrentarse a un sistema que las colocaba en una posicion de
subordinacion, desarrollaron formas sutiles de resistencia y negociacion, utilizando la
educacion como un medio para cuestionar y redefinir las expectativas impuestas sobre
ellas.

La historia de la educacion laica y coeducativa para las mujeres en Ecuador,
especialmente durante el liberalismo y el velasquismo, permite reflexionar sobre como
los procesos de inclusion, aunque presentados como avances, pueden funcionar

simultaneamente como mecanismos de control y perpetuacion de las estructuras de poder.
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La experiencia ecuatoriana es un ejemplo de como la lucha por la inclusién y la igualdad
es un proceso complejo y contradictorio, en el que las mujeres tuvieron que navegar y
negociar en un sistema que seguia anclado en valores y estructuras que delimitaban su

participacion plena y su emancipacion real.

Importancia académica del tema

El anélisis sobre la implementacion de la educacion laica y coeducativa para las
mujeres en Ecuador, y su desarrollo durante el velasquismo, permite reflexionar sobre el
impacto del liberalismo en el progreso de los derechos y oportunidades para las mujeres,
especialmente en el d&mbito educativo. El liberalismo jugd un papel importante en la
inclusion de las mujeres en la educacion, al ofrecerles mayores oportunidades en un
contexto de modernizacion estatal.

Este proceso de educacion laica y coeducativa permitié que las mujeres, por
primera vez, accedieran a un sistema educativo que las integraba junto a los hombres, 1o
que representd un paso significativo en términos de igualdad de género. Aunque la
inclusion no fue universal, debido a las limitaciones propias del contexto social y cultural
de la época, este avance representd una mejora significativa respecto a la exclusion
educativa que prevalecio antes. El liberalismo ofreci6 la posibilidad de que las mujeres
pudieran desarrollar habilidades y acceder a nuevas esferas de participacion social, lo
cual, en el contexto de la época, representd un impulso destacado en el reconocimiento
de su derecho a la educacion.

Este estudio destaca la importancia de comprender la coeducacion como un
fendmeno relevante en la historia de la educacion femenina en Ecuador, un aspecto que
ha sido poco explorado en la historiografia ecuatoriana. A pesar de que los estudios
previos se han enfocado principalmente en los avances del liberalismo, el analisis de la
coeducacion ofrece una vision de como las tensiones entre inclusion y exclusion,
emancipacion y control, se desarrollaron dentro de este proceso. En este sentido, la
educacion laica y coeducativa no solo representd un avance hacia la igualdad, sino que
también, representd un espacio donde se disputo la participacion femenina en la sociedad
ecuatoriana.

Finalmente, esta investigacion aporta una comprension mas profunda de como el
liberalismo y el velasquismo, lejos de ser periodos opuestos, presentaron continuidades y

rupturas que marcaron el trascurso de la educacion femenina en Ecuador. El velasquismo,
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al retomar elementos del liberalismo, contribuy6 a formalizar y adaptar la participacién
de las mujeres dentro de un modelo que buscaba conciliar la modernizaciéon con la
reafirmacion de ciertos roles tradicionales. Este andlisis permite una apreciacion mas
completa de como la educacion fue un campo de disputa donde se buscaba transformar

las normas establecidas de la época bajo los ideales liberales.

Referentes tedricos y criticos para el debate de la educacion femenina en el

liberalismo y velasquismo ecuatoriano

La historiadora Ana Maria Goetschel investiga la educacion laica femenina en
Quito durante la primera mitad del siglo XX, profundizando en el fendmeno de la
coeducacion liberal, la incorporacion de la mujer y la adopcion de nuevas pedagogias.
Segiin Goetschel, la cuestion de la coeducacion liberal fue uno de los temas mas
polémicos entre liberales y conservadores. La tension aument6 debido a que la Iglesia no
consideraba adecuada esta practica educativa. En 1897, los liberales implementaron el
principio de coeducacion en el Colegio Mejia y en los institutos normalistas Manuela
Cailizares y Juan Montalvo, con el fin de demostrar la posibilidad de convivencia
armonica entre ambos sexos.? El trabajo de Goetschel permite situar el modelo de
coeducacion liberal en su contexto temporal y analiza los debates, continuidades y
tensiones que surgieron alrededor de este patron educativo. Este es un aporte esencial
para comprender el fenomeno de la educacion mixta.

Dos autoras clave para comprender dicho fendmeno son las historiadoras
Rosemarie Teran Najas y Guadalupe Soasti. Su articulo “La educacion laica y el proyecto
educativo velasquista en el Ecuador, 1930-1950” es fundamental para esta investigacion.
Teran Najas y Soasti examinan la disputa entre la educacion liberal y la educacion
confesional en las décadas de 1930 y 1938, enfocandose en las tensiones generadas
durante los dos primeros periodos presidenciales de Velasco Ibarra (1934 — 1935y 1944
—1947).

Las autoras sostienen que existid una disputa ideologica entre el laicismo y el

velasquismo, que defini6 la funcion de la educacion velasquista como herramienta para

2 Ana Maria Goetschel, Educacién de las mujeres, maestras y esferas publicas: Quito en la
primera mitad del siglo XX (Quito: Abya-Yala, 2007), 102.
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la reconstitucion del orden moral de la sociedad.® Velasco Ibarra busco integrar sistemas
educativos opuestos, que mantenian en conflicto a distintos sectores sociales: la Iglesia y
el sistema educativo laico que, como observa Gabriela Ossenbach, defendia al Estado,
aunque sin restringir las libertades de la Iglesia. Cabe resaltar que Teran Najas y Soasti
aclaran que esta reflexion no busca esclarecer si el velasquismo fue o no un movimiento
populista.

Gabriela Ossenbach, mediante una metodologia comparativa, estudia la
formacion de los sistemas educativos en Hispanoamérica, utilizando el caso ecuatoriano
como punto focal. Su investigacion revela que la educacion fue un instrumento clave en
la consolidacion del Estado-nacién en la region, con particularidades en cada pais.
Ossenbach analiza la construccion de los sistemas educativos nacionales en
Hispanoamérica, centrdndose en el caso ecuatoriano entre 1895 y 1912. Su estudio se
centra en como la politica educativa del liberalismo ecuatoriano, en el contexto de la
consolidacion estatal, intentd construir una identidad nacional a través de la educacion,
distanciandose del modelo educativo conservador.

Uzcategui, por su parte, ofrece un analisis exhaustivo sobre la transformacion del
sistema educativo ecuatoriano durante el siglo XX, con énfasis en el periodo liberal.
Examina cémo la educacion se convirtié en un instrumento clave para la construccion del
Estado-nacion, explorando los cambios curriculares, la expansion de la escolarizacion y
la relacion entre la educacion y los proyectos politicos de la época. El autor recalca el
papel fundamental de la educacion en la construccion de la identidad nacional
ecuatoriana, demostrando que la politica educativa se utiliz6 para forjar un sentido de
pertenencia nacional y consolidar el Estado, al mismo tiempo que buscé modernizar el
pais y prepararlo para los desafios de la época.

Enrique Ayala Mora, en su analisis sobre el laicismo en Ecuador, revela como las
raices de este concepto se remontan al periodo colonial. La compleja relacion entre la
Iglesia y el Estado, influenciada por la Corona espafiola y la presencia de érdenes
religiosas, sentd las bases para un posterior proceso de secularizacion. Ayala Mora
destaca como las tensiones entre estos dos poderes se manifestaron en diversos ambitos
de la vida social, politica y cultural, influyendo en la configuracion del Estado ecuatoriano

durante los siglos XIX y XX.

3 Rosemarie Teran Najas y Guadalupe Soasti, “La educacion laica y el proyecto educativo
velasquista en el Ecuador 1930-19507, Procesos, n.° 23 (2006): 47,
https://revistas.uasb.edu.ec/index.php/procesos/article/view/1978/1767.
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En conjunto, las investigaciones de Ana Maria Goetschel, Rosemarie Teran Najas,
Guadalupe Soasti, Gabriela Ossenbach y Enrique Ayala Mora brindan una amplia
perspectiva sobre la educacion laica y la construccion de la identidad nacional en Ecuador
durante el siglo XX. Mientras que Goetschel y Ossenbach enfatizan la educacion como
un pilar en la formacidon del Estado-nacion y la identidad ecuatoriana, Teran Najas y
Soasti analizan las tensiones ideoldgicas entre el laicismo y el velasquismo, revelando los
desafios de integrar modelos educativos divergentes. Ayala Mora, por su parte,
contextualiza historicamente estas tensiones al examinar los antecedentes coloniales de
la relacion entre la Iglesia y el Estado, sentando el marco que condicionaria los debates
posteriores. Estos enfoques proporcionan los elementos para abordar la educacion
ecuatoriana no solo como un proceso pedagdgico, sino como un campo de disputa
ideologica y politica en el que se definieron los valores y las estructuras de poder de la

sociedad ecuatoriana moderna.

Justificacion del marco temporal

La eleccion del marco temporal 1898-1938 se justifica por su importancia en la
evolucion de la politica educativa ecuatoriana en relacion con la coeducaciéon y la
inclusion de las mujeres. El afio 1898 representa el periodo posterior a la Revolucion
Liberal de 1895 y la consolidacion del Estado laico, momento clave en la constitucion de
las bases para la educacion laica y coeducativa en Ecuador. Este periodo marca el inicio
de las reformas que permitieron la incorporacion de las mujeres a las instituciones
educativas, transformando su papel en la estructura social. La fundacion del Instituto
Nacional Mejia en 1897, considerado la primera institucion coeducativa del pais, resulta
fundamental en este contexto. Sin embargo, un andlisis del archivo revela que, a pesar de
la proclamacion de la coeducacion, la primera alumna fue matriculada formalmente en
secundaria, en este colegio, alrededor de 14 afios después de su apertura, lo que evidencia
que la inclusion femenina fue un proceso mas lento y limitado de lo que inicialmente se
asumio.

El afio 1938 marca el final del periodo analizado, pues coincide con la etapa
posterior al primer gobierno de José Maria Velasco Ibarra (1934-1935), el cual fue un
momento de redefinicion de la politica educativa. Durante su mandato, se evidenciaron
los limites y tensiones de la coeducacion, asi como la institucionalizacion de los roles de

género ya existentes. Velasco Ibarra, influenciado por las corrientes de pensamiento
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conservadoras, contribuyo a la reelaboracion de la funcion de la mujer en la educacion,
orientando su papel hacia roles tradicionales, lo que representd una ruptura con las
expectativas de emancipacion que habian surgido durante el liberalismo.

El estudio del periodo educativo ecuatoriano hasta 1938 cobra una relevancia
particular donde se destaca la fundacion del Colegio de Sefioritas de Guayaquil en 1937
y la decision de la politica velasquista de trasladar a todas las alumnas del Colegio Vicente
Rocafuerte a esta nueva institucion. Estos eventos marcan un punto de inflexion en la
historia de la coeducacion en Ecuador, senalando el fin de un ciclo y el inicio de una
nueva etapa donde la segregacion de género en la educacion se reafirmo.

El periodo 1898-1938, por tanto, abarca las etapas de instauracion, consolidacion
y cuestionamiento del modelo de coeducacion laica en Ecuador. Este marco temporal
permite un andlisis integral de como la educacion fue utilizada como instrumento para la
modernizacion del Estado y la continuidad del modelo agroexportador, al mismo tiempo
que refleja cdmo las mujeres negociaron y resistieron su papel dentro de este proceso,

adaptandose y enfrentando las estructuras de poder de la época.

Hipotesis de la investigacion

Inicialmente, la hipotesis se enfocaba en demostrar la existencia de la coeducacion
laica entre 1897 y 1938, centrando el analisis en la presencia femenina en instituciones
como el Colegio Mejia, y respaldandose en los cuadros de matricula que mostraban una
incorporacion gradual y desigual de las mujeres. A medida que avanzo6 la investigacion,
la hipdtesis se afind para plantear que la educacion laica y coeducativa, impulsada por el
liberalismo y formalizada en el velasquismo, no buscaba la emancipacion femenina, sino
que fue utilizada por el Estado para consolidar su proyecto de modernizacion y el modelo
agroexportador, instrumentalizando la incorporacion de mujeres para fortalecer su
estructura administrativa.

El velasquismo formaliz6 las limitaciones existentes, reforzando la autoridad
masculina mediante la "feminizacion de la educacién". Sin embargo, se generaron
espacios limitados de resistencia, lo que evidencio la tensidon ideologica en la coeducacion
y reflejo como la educacion funcion6 tanto para legitimar los valores patriarcales como
para abrir oportunidades de redefinicion del papel de las mujeres en la sociedad.

(En qué medida la politica educativa del primer velasquismo formalizo y reforzé

los roles y limitaciones ya existentes para las mujeres en el sistema de coeducacion
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heredado del liberalismo, marcando la transicion hacia un modelo de feminizacion de la

educacion que consolido las restricciones de participacion femenina?

Experiencia con la recoleccion de datos

La recopilacion de datos en el Archivo del Colegio Mejia result6 reveladora y
desafiante, y demostrando que la instauracion de la coeducacion y la educacion laica en
Ecuador fue un proceso menos lineal de lo que se suele presentar. Los registros histéricos
evidenciaron la coexistencia y la complejidad de las dindmicas institucionales que
definieron la formacion educativa, destacando la relacion entre la educacion laica y
coeducativa con lo administrativo clerical, en este proceso. A través de la revision de los
registros, se identificod que, en 1897, al crearse el Instituto Normal Mejia, no solo se
transferian a la nueva institucion los libros, anaqueles, laboratorios y propiedades
descritas en el decreto correspondiente, sino que también pasaron a su administracion los
Libros de Matricula del Colegio San Gabriel, junto con las notas y actas de promocion.

Este descubrimiento demuestra que el Instituto Normal Mejia se convirtio, desde
sus primeros afios, en un espacio central para el registro y la validacion del sistema
educativo de Quito. A partir de 1897, los primeros alumnos del Instituto Normal Mejia
se inscribieron junto a los del Colegio San Gabriel, y ambos registros coexistieron,
demostrando como el Colegio Mejia funcion6 como una junta administrativa de
establecimientos oficiales de ensefianza secundaria. Este proceso se consolido con la Ley
Organica de Instruccion Publica de 1906, que en su articulo 89 especificaba que los titulos
y certificados se obtenian a través de estos establecimientos oficiales.

La Ley de Instruccion Publica de 1897 ya habia establecido que los estudios
realizados en seminarios solo servian para la carrera eclesidstica, mientras que aquellos
que desearan obtener grados académicos o titulos debian rendir los exdmenes
correspondientes en establecimientos nacionales. Esto asigna al Instituto Normal Mejia
un rol crucial en la centralizacion y formalizacion de la educacién laica en el pais,
evidenciando como la implementacion del sistema de coeducacion no solo se centr6 en
la inclusiéon de mujeres en los espacios educativos, sino que también impulsod la
consolidacion de un modelo de validacion y control estatal sobre la educacion.

Este andlisis refuerza la importancia del Colegio Mejia como un espacio que
represent6 los principios del liberalismo y que, a su vez, evidencio las tensiones entre la

secularizacion y la resistencia clerical. Esto permite comprender como la coeducacion fue
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un proceso que se desarrolld en un escenario de disputas ideologicas y de poder, y no un

simple acto de inclusion progresista.
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Capitulo primero

El modelo liberal de coeducacion

Este capitulo analiza el proceso de establecimiento de la educacién laica y
coeducativa para mujeres en el Ecuador durante el periodo liberal, asi como los debates
y tensiones que surgieron en torno a la inclusiéon femenina en el ambito educativo. La
educacion de la mujer en Ecuador se enmarc6 en un contexto de profundas
transformaciones politicas y sociales que, a partir de la Revolucion Liberal de 1895,
marcaron la separacion de la Iglesia y el Estado, permitiendo la apertura de espacios
educativos para mujeres que antes les estaban vedados. Sin embargo, este acceso no
implicd un proceso de emancipacion plena, ya que las estructuras conservadoras y el
control ideoldgico sobre la educacion femenina se mantuvieron vigentes.

En la primera seccion se analiza el proceso de creacion de la coeducacion laica en
el Ecuador, enfatizando los debates entre la Iglesia, la sociedad y el Estado liberal. Se
exploran las resistencias y confrontaciones ideologicas que surgieron, evidenciando como
la coeducacion fue un espacio de disputa entre quienes defendian un modelo educativo
secular y quienes buscaban mantener la hegemonia de los valores tradicionales y
religiosos.

La segunda seccion, se aborda el proceso de implementacion de la educacion laica
para mujeres en las escuelas, colegios y normales, destacando la complejidad y
contradicciones que acompafiaron a este proceso. A través del andlisis del contexto
historico y la revision de fuentes, se examina como el liberalismo impulsé la inclusion
femenina en la educacion, aunque de manera limitada debido a su contexto temporal, y
como esta inclusion se utilizd para reforzar los objetivos del proyecto estatal liberal,
instrumentalizando la educacioén femenina en funcion de los valores y necesidades del
Estado.

La tercera seccion examina el caso del Instituto Nacional Mejia como uno de los
principales referentes en la adopcioén del modelo de coeducacion en Ecuador. Se analiza
su contexto de creacion, los desafios que enfrentd en su implementacion y la experiencia
de las primeras mujeres que ingresaron a esta institucion, demostrando como la educacion
laica y coeducativa fue un proceso conflictivo, que estuvo lleno de tensiones y

contradicciones.



27

Finalmente, se analiza como, a pesar de la marginacion y las limitaciones
impuestas por el sistema educativo conservador, las mujeres encontraron formas de
organizacion y resistencia, participando activamente en la creacion de clubes y en la
formacion técnica. Se destaca la figura de Maria Luisa Gomez de la Torre, asi como la
creacion de la Escuela Municipal de Industrias y Oficios para Mujeres y la Escuela
Profesional de Sefioritas, que se convirtieron en espacios donde las mujeres desarrollaron
habilidades técnicas y profesionales, desafiando las restricciones de género y
construyendo nuevas oportunidades para su insercion en la vida publica y productiva.
Este capitulo busca evidenciar que, si bien el liberalismo abri6é oportunidades para la
educacion femenina, estas fueron limitadas y condicionadas siendo la coeducacion un

proceso complejo y lleno de obstaculos.

1. La tension entre el laicismo liberal y el clericalismo

El Laicismo, es un principio fundamental que promueve la autonomia del Estado
y de las entidades publicas respecto a cualquier organizacion de caracter religioso o
confesional, permitié que la cultura anterior se transformara y diera paso a la mujer a una
nueva esfera publica. “El laicismo buscaba asumir la educacion desde el estado
liberandola de la Iglesia Catdlica. Igualmente planteaba superar el caracter rutinario y
espontaneo de la formacion préctica. Todo esto formaba parte del proceso de redefinicion
de la cultura de la nacién”.*

Desde la perspectiva clerical, se consideraba que la coeducacion atentaba contra
la inocencia. Goetschel sefiala que la Iglesia buscaba “conjurar el diluvio de males que
trae la coeducacion (describiéndola como) condenada por la razén, rechazada por la
ciencia y reprobada por la moral”.’ La oposicion de la Iglesia a la coeducacién se
fundamentaba en argumentos teoldgicos y morales, pero también en una “naturalizacién
del rol de la mujer centrada en lo biologico”,® lo que determinaba sus funciones y metas
sociales. En este contexto, la mujer era vista como destinada a la maternidad, y su

educacion debia ser diferenciada y orientada exclusivamente hacia ese papel.

41bid., 92.
5 Goetschel, Educacion de las mujeres, 104.
6 Ibid.
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La Iglesia, en su afan de preservar la moralidad y la estructura social tradicional,
veia la coeducacion como una amenaza que podia erosionar los valores y roles
preestablecidos. La afirmacion de que la coeducacién era “condenada por la razon,
rechazada por la ciencia y reprobada por la moral” no solo muestra la resistencia
eclesiastica a los cambios sociales, sino que revela como la religion buscaba mantener su
hegemonia ideologica y cultural. Este planteamiento sugiere que la coeducacion no era
percibida Unicamente como un cambio en el dmbito educativo, sino como un desafio
directo a la autoridad de la Iglesia y a su capacidad para definir los roles de género.

La “naturalizacion del rol de la mujer centrada en lo bioldgico” se convierte aqui
en un mecanismo ideoldgico que justificaba la subordinacion femenina y la exclusion de
las mujeres de la esfera publica. Al afirmar que la mujer estaba destinada a ser madre, la
Iglesia establecia limites claros a las posibilidades de desarrollo personal y profesional de
las mujeres, reduciendo su papel a la crianza y el hogar. Esto no solo reforzaba el control
sobre las mujeres, sino que también aseguraba la reproduccion de una estructura social
en la que la autoridad masculina permanecia incuestionable.

De la misma manera, destacados pensadores del conservadurismo, como Juan
Ledn Mera, resaltaban que la mujer debia ser considerada como el pilar esencial de la
familia, desempefiando un rol crucial en la creacion de un hogar virtuoso y armonioso.
Su habilidad debia ser encaminada para ofrecer consuelo y consejo a su esposo, asi como
su responsabilidad en la educacion moral y religiosa de los hijos, siendo una figura clave
para la transmision de valores y civismo. Afirmé que la virtud femenina era indispensable
para la preservacion de las buenas costumbres y la moral social, llegando a considerarse
incluso un factor determinante para la regeneracion de la sociedad.

En el &mbito matrimonial, Juan Ledn Mera enfatizé la importancia de la unioén
entre una mujer casta y un hombre virtuoso, advirtiendo sobre los peligros de elegir
conyuge basandose Unicamente en atributos superficiales. Subrayd que los vicios
femeninos podian tener un impacto mas profundo y destructivo en el nticleo familiar que
los masculinos, ya que se manifestaban principalmente dentro del hogar. Abogé por una
educacion que complementara sus labores domésticas, incorporando cultura, sensibilidad
y conocimientos practicos, como la economia del hogar.’

En este sentido, la coeducacion representaba una amenaza porque implicaba la

posibilidad de que las mujeres accedieran a conocimientos y experiencias que las

7 Juan Ledn Mera, La educacién doméstica, (Quito, 1880), 178-179, 180-181, 192-193.
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despojarian de la “inocencia” que, segun la Iglesia, debia caracterizar su existencia. Asi,
la educacion diferenciada se convertia en una herramienta para mantener a las mujeres en
un estado de dependencia y obediencia, garantizando que no desafiaran las estructuras
que sustentaban tanto el poder eclesiastico como el orden social de la época.

Un ejemplo evidente del rechazo del sector conservador de la Iglesia hacia la
incorporacion de la mujer en el ambito educativo, y en particular hacia su formacion como
maestra, se manifiesta en las acciones y discursos de Gonzélez Suérez. En relacion a esto,

Emmanuelle Sinardet afirma:

Gonzalez Suarez, lider de la oposicidn clerical, inserta en su demostracion de los estragos
de la educacion laica la condena de la mujer maestra y normalista, por ser desvinculada
de la moral cristiana primero, y convertirse en una mujer publica por trabajar fuera del
hogar segundo. Tenemos de nuevo las dos transgresiones a la tradicional representacion
de la mujer. En lo primero, estas maestras de la escuela, por pertenecer a instituciones
laicas y por promoverlas, viven fuera del seno de la Iglesia. Gonzalez Suarez va
insinuando que abjuraron la fe catoélica para convertirse en “ateas” y “herejes”. Retrata a
esta mujer, que mas que el hombre tiene inclinacion al vicio: Cuando la mujer pierde la
fe, ;conserva siquiera el pudor? A la mujer que pierde la fe, [...] no le queda sino [...] la
desvergiienza.®

Gonzalez Sudrez, en su papel como lider de la oposicion clerical, construyé un
discurso que asocia la figura de la mujer maestra con la decadencia moral y la ruptura de
los valores cristianos. En su condena, no solo critica el hecho de que las mujeres
participen en la educacion laica, sino que utiliza esta participacion como evidencia de una
supuesta pérdida de fe y desviacion de su “naturaleza” femenina. Para €1, el hecho de que
una mujer trabaje fuera del hogar y en un entorno laico representa una doble transgresion:
primero, la desvinculacion de la moral cristiana, y segundo, la transformacién en una
“mujer publica”, lo que seglin su perspectiva implica una desviacion del rol tradicional
que la Iglesia habia asignado a las mujeres.

Al insinuar que las maestras laicas han ‘“abjurado de la fe catdlica” para
convertirse en “ateas” y “herejes”, Gonzalez Suéarez busca deslegitimar su papel dentro
de la sociedad y reforzar la idea de que cualquier desviacion del rol femenino tradicional
conduce a la corrupcion moral. El retrato que hace de la mujer que se aleja de la fe es
particularmente agresivo y revela un profundo temor a la autonomia femenina. Al afirmar

que cuando una mujer pierde la fe, “no le queda sino la desvergiienza,” se refuerza la idea

8 Enmanuel Sinardet, “La mujer en el proyecto nacional de la revolucion liberal ecuatoriana (1895-
1925): ;qué representacion de la mujer?” (ponencia, XIII Coloquio de Historia Canario-Americana, VIII
Congreso Internacional de Historia de América, Las Palmas de Gran Canaria, 2000), 1448.
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de que la mujer, si no es controlada por la estructura religiosa, inevitablemente se desvie
hacia el vicio y la inmoralidad.

Este discurso no solo subray¢ la resistencia de la Iglesia a la inclusion de la mujer
en la esfera publica y educativa, sino que también reveld como el control sobre el cuerpo
y la moral femenina era central para mantener la hegemonia del poder clerical y patriarcal.
En esencia, Gonzalez Sudrez utiliza la figura de la maestra laica como un simbolo de los
peligros de la modernidad, intentando consolidar la idea de que la educaciéon y la
autonomia femenina son amenazas a la estabilidad moral y social que la Iglesia buscaba
preservar.

Sin embargo, la mujer comenzd a experimentar una nueva etapa de inclusion en
la sociedad, iniciando un ciclo en el que, gracias a un cambio de mentalidades, se le
permitio participar en las nuevas conquistas sociales. Este proceso de apertura se reflejo
en el Informe del Ministro de Instruccion Publica al Congreso Ordinario de 1899, donde
se reconocid la necesidad de incluir a la mujer en los procesos formativos. En dicho
informe, se enfatiza la importancia de la educacion femenina como un medio para

regenerar la sociedad, tal como se sefiala en la cita:

Poseido el Gobierno del intimo convencimiento de que para regenerar una sociedad es
preciso fomentar la educacion de la mujer, ha procurado atenderla con preferencia. No
hay, en efecto, provincia alguna, que carezca de un Colegio de nifias en los que la
ensefianza deja poco que desear. No tenemos, sin embargo, un establecimiento en forma,
de ensefanza industrial, del que tanto necesitamos. Cierto que no falta el aprendizaje de
los ramos de adorno y que nuestras educandas poseen rara habilidad y exquisito gusto;
pero hemos de fijarnos en la necesidad de dar a la mujer pobre una profesion con la que
pueda ganarse honradamente la vida.’

Con el nuevo tipo de educacion laica, algunas mujeres fueron admitidas en el
Colegio Mejia y se graduaron de bachilleres, aunque fue un grupo muy reducido. El
gobierno también abrid cursos especiales para sefioritas en el Conservatorio Nacional de
Musica y en la Escuela de Bellas Artes, fomentando su participacién. Se iniciaron
espacios para que las mujeres pudieran realizar estudios de obstetricia, ademds de
permitirles el ingreso a la Facultad de Farmacia.

Para 1904, el Informe del Ministro de Instruccién Publica al Congreso Ordinario
manifiesta que, en el Colegio Bolivar de Sefioritas ubicado en la provincia de Carchi, 26

mujeres estudiantes formaban parte de la institucion en el ciclo escolar 1903-1904, asi

 Ecuador Ministerio de Instruccién Publica, Informe del Ministro de Instruccién Publica al
Congreso Ordinario de 1899 (Quito: Ministerio de Instruccion Publica, 1899), 10.
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como 17 alumnas que también se encontraban estudiando en el colegio Hijas de Maria,
en la provincia de Loja, dando cuenta de los avances de la inclusion de la mujer en los

procesos formativos de educacion secundaria.'”

2. El proceso de creacion de la coeducacion laica y los debates entre la Iglesia,

sociedad y el Estado liberal en Ecuador

El proceso de secularizacion de la educacion en Ecuador durante el periodo liberal
signific6 un cambio fundamental en la relacion entre el Estado y la Iglesia, especialmente
en cuanto al desarrollo de la coeducacion. La Constitucion de 1897 y la Ley de Instruccion
Publica marcaron el inicio de una etapa en la que el gobierno liberal buscé establecer un
sistema educativo laico que garantizara la autonomia estatal y redujera la influencia
eclesiastica, promoviendo la idea de la educacion mixta como un medio de modernizacion
y progreso social. Sin embargo, esta iniciativa enfrentd una fuerte resistencia por parte de
la Iglesia, que veia en la coeducacion una amenaza a los valores tradicionales y al rol de
la mujer en la sociedad. En este apartado, se explora como se implemento la coeducacion
dentro del proceso de secularizacion educativa y coémo esta medida generd un

enfrentamiento ideoldgico y practico entre el laicismo liberal y el clericalismo.

2.1 El proceso de secularizacion educativa: de la resistencia clerical a la creacion

de instituciones laicas

La Constituciéon de 1897 incorpora varios principios fundamentales de la
secularizacion del Estado. Uno de ellos, expresado en el articulo 13, establece que el
Estado respeta todas las creencias y manifestaciones religiosas, sin que estas limiten el
ejercicio de los derechos politicos y sociales. Los articulos 30 y 37 suprimen el fuero
eclesiastico y prohiben la inmigracion de comunidades religiosas que participen en la vida
educativa. Asimismo, se dispone que ninglin eclesiastico que no sea ecuatoriano de
nacimiento podrd ejercer funciones de prelacia, servir en beneficio de la Iglesia

ecuatoriana, ni administrar los bienes eclesiasticos. Ademas, el articulo 104 limita la

10 Ecuador Ministerio de Instruccion Publica, Informe del Ministro de Instruccion Publica al
Congreso Ordinario de 1904 (Quito: Ministerio de Instruccion Publica, 1904), 25.
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participacion del clero en la vida politica, prohibiéndoles formar parte del Consejo de
Estado, y establece que no podran ser elegidos como senadores o diputados.'!

En ese mismo orden de ideas, un elemento fundamental del sistema educativo
liberal fue la promulgacion de la Ley de Instruccion Publica el 30 de junio de 1897. Esta
ley reflejaba la postura del régimen liberal frente a la influencia clerical en la educacion,
marcando un cambio significativo respecto a la posicion moderada que el gobierno habia
adoptado en un principio. Con la promulgacion de esta ley, el liberalismo buscaba
radicalizar su accionar y consolidar la secularizacion del sistema educativo.

La ley estaba alineada con la Constitucion liberal de 1897 y, segtn lo dispuesto
en los articulos 12 y 17, establecia la obligatoriedad de la formacion religiosa en los
grados de ensefianza primaria y secundaria. Sin embargo, a pesar de esta aparente
concesion, la intencion del gobierno liberal era limitar la influencia de la Iglesia en el
sistema educativo. En consecuencia, se implementaron una serie de medidas y acciones
para contrarrestar el poder eclesidstico y la resistencia conservadora, alejandose de la
actitud conciliadora que habia caracterizado al régimen en sus inicios.

Las autoridades estatales se encargarian de autorizar la creacion de centros
privados de educacion: “la legislacion garantizo la libertad de creacion de centros de
ensefianza, los establecimientos particulares quedaron sujetos a la vigilancia de la
autoridad puiblica en lo relativo al orden, la higiene y la moral”.!? Sin embargo, los
estudiantes matriculados en estos centros también debian inscribirse y rendir exdmenes
en un colegio oficial para que sus estudios fueran reconocidos oficialmente. Por otro lado,
los estudios realizados en los seminarios fundados por la Iglesia catdlica solo tenian
validez para la formacion eclesiastica. A pesar de estas restricciones, muchas instituciones
educativas dirigidas por Oordenes religiosas continuaron operando, enfocandose
principalmente en la educacion de mujeres en los niveles de primaria y secundaria.'?

A partir de ese momento, el Estado asumio la responsabilidad total de la direccion
y control de la educacién, dejando de financiar a las instituciones educativas

administradas por la Iglesia. De esta manera, el aparato estatal se encargd de supervisar

" Ecuador, Constitucion, 14 de enero de 1897, arts. 2, 4y 17.

12 Gabriela Ossenbach Sauter, “La secularizacién del sistema educativo y de la practica
pedagogica: laicismo y nacionalismo”, Procesos: Revista Ecuatoriana de Historia 1,n.° 8 (1996): 37, doi:
10.29078/rp.v118.404.

13 Para la ensefianza media de la mujer se siguié contando con 6rdenes religiosas femeninas. En
1895, poco después del triunfo liberal, Eloy Alfaro concedid ochenta becas para nifias en colegios de
religiosas del Buen Pastor, La Providencia y los Sagrados corazones. Gabriela Ossenbach Sauter,
Formacion de los sistemas educativos nacionales en Hispanoamérica: el caso ecuatoriano, 1895-1912
(Quito: Corporacion Editora Nacional y Universidad Andina Simoén Bolivar, Sede Ecuador, 2018), 175.
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y gestionar el sistema educativo, proceso que se consolidd con la promulgacion de la Ley
Orgénica de Instruccion Publica de 1906. Esta ley, que fue revisada y modificada,
permanecid vigente hasta su version definitiva en 1912, consolidando el control estatal
sobre la educacion y marcando la ruptura con la influencia clerical en el ambito
educativo.'

Las reacciones de la contraparte no se hicieron esperar, y se desatdé una violenta
oposicion al régimen a través de las pastorales y los sermones que convirtieron a las
iglesias y conventos en los cuarteles de la oposicion clerical, de conspiracion politica,
ademas de alentarse a la organizacion de guerrillas conservadoras que defenderian al
catolicismo.'® Los establecimientos educativos en manos de religiosos se transformaron
en instituciones de derecho privado. Se comenzé a utilizar términos como “escuelas
particulares” o “establecimientos de ensefianza libre” para denominar a aquellos
establecimientos que estaban al margen de la educacion oficial.

Para continuar con la logica de limitar la educacion clerical y contrarrestar la
ofensiva que estaba ejerciendo, se consolidd6 una importante medida: la creacion de
instituciones publicas de ensefianza secundaria que recibieron apoyo estatal. Esto
representd un esfuerzo por establecer alternativas educativas laicas que pudieran competir
con las escuelas religiosas. En 1897, se fund¢ el Instituto Normal Mejia en la ciudad de
Quito como una de las primeras disposiciones de este proyecto educativo. Posteriormente,
en 1901, se crearon el Colegio “Olmedo” y el Colegio “Vicente Rocafuerte” en
Guayaquil. También se establecieron los colegios normalistas “Juan Montalvo” y
“Manuela Cafiizares” en Quito, y el colegio “Rita Lecumberry” en Guayaquil,
fortaleciendo asi la red de instituciones laicas y limitando el alcance de la educacién
clerical en el pais.

En 1898, en un mensaje al Congreso, Eloy Alfaro expreso la importancia de estos
nuevos planteles educativos sefialando que “tanto el Instituto Mejia de esta Capital, como
el Colegio Olmedo de Guayaquil, ambos de reciente creacion, se encuentran en buen pie
y prometen ser los mejores de la reptblica”.!¢

Celiano Monge, liberal que se desempefiéo como director de Estudios de Pichincha,

habl6 de la importancia de contrarrestar la influencia de las ordenes religiosas en la

14 Mejia Moncayo, “La construccion del cuerpo laico-nacional”, 25.

15 Goetschel, Educacion de las mujeres, 301.

16 Alejandro Noboa, Recopilacién de mensajes dirigidos por los Presidentes y Vicepresidentes de
la Republica, Jefes Supremos y Gobiernos Provisorios a las Convenciones y Congresos Nacionales desde
el anio 1819 hasta nuestros dias (Guayaquil: Imp. de El Tiempo, 1907), 371.
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educacion secundaria sefialando que: “Para que exista una competencia estimuladora se
imponia la necesidad de otro establecimiento de segunda ensefanza; y de ahi que el
Supremo Gobierno haya atendido de preferencia al “Colegio Nacional Mejia”, fundado
al principio del presente afio escolar”.!”

Una de las obras fundamentales del liberalismo en su camino hacia la
secularizacion de la educacion fue, sin duda, la creacion del Colegio Mejia, sin embargo,
al inicio de la vida académica del colegio se dispuso la inclusion de la ensenanza religiosa
en su plan de estudios. Como lo sefiala Ossenbach, un clérigo se hizo cargo de la catedra
y el arzobispo designo los textos a utilizarse. Mientras que el rector del Colegio Mejia se
refiere al clérigo Luis V. Torres en términos positivos, pues desplegd una actividad y
entusiasmo notables, proveyo de paramentos y ttiles a la capilla que poseia el instituto.

El laicismo, como parte de la ideologia estatal defendi6 la urgencia de desvincular
a las instituciones educativas del sistema clerical mediante el aumento de entidades
financiadas con fondos publicos; sin embargo, tuvo muchas limitaciones para transformar
algunas rutinas pedagogicas y se preocupo por el incremento. En ese sentido, por ejemplo,
Paladines senala que el 60% de los libros educativos que “se utilizaban en los colegios
nacionales en la época liberal eran los introducidos por el clero. Cabe destacar por sobre
lo cuantitativo, los cambios cualitativos que se produjeron en los textos escolares a partir

de la educacion laica”.'®

2.2 Establecimiento de la educacion laica para mujeres: proceso y su importancia

social en escuelas

El analisis de las condiciones de posibilidad para el establecimiento de la
educacion laica femenina en Ecuador durante la Revolucion Liberal de 1895 requiere
entender el contexto politico, social e ideologico que permitié la incorporacion de las
mujeres al sistema educativo. Este periodo marcé una ruptura con la hegemonia religiosa
que habia predominado en la educacion, abriendo espacios que favorecieron el acceso de

las mujeres a la formacion académica. La Revolucion Liberal impuls6é un proceso de

17 Ecuador Ministerio de Instruccion Publica, Informe del Ministro de Instruccién Publica al
Congreso Ordinario de 1898 (Quito: Ministerio de Instruccion Publica, 1898), 45.

18 Carlos Paladines Escudero, Figuras y simbolos de la educacion en el Ecuador (Riobamba:
Edipcentro, 2002), 86.
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secularizacion que, aunque limitado y cargado de tensiones, sentd las bases para la
inclusion de las mujeres en un &mbito hasta entonces restringido.

La educacién laica para mujeres en Ecuador durante la Revolucion Liberal de
1895 fue un proceso influenciado por varias condiciones politicas, sociales e ideologicas
que convergieron para abrir el camino a la inclusion femenina en la esfera educativa. La
separacion de la Iglesia y el Estado fue un pilar fundamental que impuls6 la secularizacion
del sistema educativo y, con ello, la posibilidad de que las mujeres accedieran a la
educacion.

En primer lugar, la secularizacion del Estado, liderada por Eloy Alfaro y la
Revolucion Liberal, marcé un cambio decisivo. Rosemarie Teran Najas destaca que, en
sus inicios el laicismo ecuatoriano se sustentd en una matriz anticlerical que, pese a que
contribuyd con los procesos de secularizacion institucional, limit6 al mismo tiempo “las
posibilidades de transitar hacia un proyecto politico mas amplio orientado a la
consecucion de un verdadero modelo de soberania popular”.!” Rosemarie Teran Najas
argumenta que, aunque el laicismo ecuatoriano introducido por la Revolucion Liberal de
1895 logrdé imponer un sistema educativo secular, la influencia catolica persistié de
manera sutil y, a menudo, implicita. Un ejemplo de esto es como, a pesar de la
secularizacion formal, la estructura moral y ética de la educacion continud reflejando
valores catolicos. Las escuelas laicas no eliminaron completamente las referencias a
principios religiosos y, en cambio, incorporaron un sistema de valores que seguia muy
alineado con la doctrina cristiana.”’ La autora menciona que los textos escolares de la
época, aunque pretendian ser laicos, todavia presentaban temas y ensefianzas que
promovian una cosmovision que reflejaba la moralidad cristiana, como la idea de la
obediencia, la humildad y la sumision a la autoridad. También se evidencia en como los
rituales y practicas escolares mantuvieron una estructura jerarquica que recordaba a la
organizacion eclesiastica. Por ejemplo, los maestros eran vistos como figuras de autoridad
moral, casi como pastores, y se esperaba que los estudiantes asumieran un papel similar
al de los feligreses, en un sistema donde la disciplina y la conducta eran evaluadas de
acuerdo con un cddigo moral que no estaba completamente desligado de la tradicion

religiosa.?!

19 Rosemarie Teran Najas, “Laicismo y educacion publica en el discurso liberal ecuatoriano (1897-
1920): una reinterpretacion”, Historia Caribe 12, n.° 30 (2017): 87, doi: 10.15648/hc.30.2016.4.

20 Ibid.

2l Ibid.
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La Constitucion de 1906 consolido el principio de educacion laica, gratuita y
obligatoria, lo que fue fundamental para garantizar el acceso de las mujeres a la educacion
en un entorno no religioso. Emilio Uzcategui resalta que la educacion se convirtié en un
espacio de lucha ideoldgica entre el liberalismo y la Iglesia, especialmente a finales del
siglo XIX y principios del XX. La secularizacion del sistema educativo fue un paso
crucial para que el Estado liberal asumiera el control de la educacidon, previamente
dominada por la Iglesia. Esta transformacién permitio la creacion de escuelas publicas y
laicas que ofrecian instruccion a las mujeres, algo que antes no era posible bajo el dominio
eclesiastico.?

La creacion de espacios educativos especificos para mujeres fue otra de las
condiciones que facilitaron su acceso a la educacion. El Colegio Manuela Cafiizares, por
ejemplo, se convirtio en un referente de la educacion laica femenina, proporcionando un
espacio donde las mujeres podian acceder a la formacion académica. Gabriela Ossenbach
sefiala que el proyecto educativo liberal en Ecuador se caracterizo por una politica “de
perdon y olvido”, que buscaba mantener la cohesion nacional y estabilizar al liberalismo,
incluso al enfrentar la resistencia de sectores vinculados a la Iglesia. Ossenbach destaca
como, a pesar de las dificultades, las reformas educativas se enfocaron en expandir el
acceso a la educacion para sectores previamente excluidos, incluyendo a las mujeres.?’

Por otro lado, Ana Maria Goetschel enfatiza que las politicas educativas del
gobierno de Eloy Alfaro no solo buscaban secularizar la educacion, sino también
democratizarla. El liberalismo pretendia incorporar a la poblacion urbana excluida en el
sistema escolar, brindando una oportunidad de movilidad social. Segin Goetschel, esta
inclusion no se limité a la ¢lite, sino que se extendid a distintas clases sociales,
especialmente a las clases medias y bajas. Esto fue un cambio significativo en la politica
educativa ecuatoriana, que antes de la Revolucion Liberal estaba orientada
exclusivamente hacia las élites.?*

El establecimiento de escuelas publicas en areas urbanas y rurales fue otro factor

clave para la expansion de la educacion femenina. Las escuelas publicas facilitaron el

22 Emilio Uzcategui afirma que, en 1895, afio en el que se llevo a cabo la Revolucion Liberal,
existian en el pais 35 ordenes monasticas. Emilio Uzcategui, La educacion ecuatoriana en el siglo del
liberalismo (Quito: Editorial Voluntad, 1981), 164.

23 Roman Diego Mejia Moncayo, “La construccion del cuerpo laico-nacional: la educacion fisica
dentro del proyecto de la secularizacion social entre 1906-1935 en las revistas del magisterio en Ecuador”
(tesis de maestria, Universidad Andina Simén Bolivar, Sede Ecuador, 2021), 27,
https://repositorio.uasb.edu.ec/handle/10644/8166.

24 Goetschel, Educacion de las mujeres, 109.
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acceso de las mujeres a la educacion, ya que ofrecian un espacio educativo que no estaba
restringido por la capacidad econdémica o el género. Ademads, al establecerse como
instituciones laicas y gratuitas, estas escuelas permitieron que las mujeres de diferentes
estratos sociales —no de forma absoluta- accedieran a la educacion formal. Este proceso
de democratizacion educativa, como lo sefiala Goetschel, representd una ruptura con la
estructura elitista que habia caracterizado al sistema educativo ecuatoriano en décadas
anteriores.?

En ese sentido para que los gobiernos liberales lograran la ejecucion,
consolidacion y expansion del Estado, asi como el impulso de los cambios educativos
“implantaron un modelo estatal ambiguo que jugd con una mayor centralizacion en el
discurso, pero con gestion descentralizada, con protagonismo de los municipios y de las
élites locales, que venia desde el inicio de la reptiblica?®. Dicho modelo contribuy6 a la
ineficiencia estatal y a que las politicas dictadas por el Ministerio de Instruccion Publica
tuvieran un escaso impacto en el territorio.

Se habla de una tension entre centralizacion y descentralizacion traslapados roles
entre Estado, Iglesia y sector privado. Sin embargo, la hacienda, el caudillismo
permanecieron fuertes, en medio de disputas regionales, inestabilidad politica, crisis de
hegemonia y del modelo primario exportador. Intentos de cambio sin fuerza politica ni
consistencia técnica, carencia de recursos fiscales, inversion abultada en lo militar y bajo
presupuesto educativo.?’

En conjunto, la implementacion del proyecto liberal en el Ecuador de inicios del
siglo XX revelo profundas tensiones estructurales: por un lado, el discurso centralizador
del Estado contrastaba con una practica administrativa descentralizada y capturada por
¢lites locales; por otro, se enfrentaba a las limitaciones materiales, técnicas y politicas de
un aparato estatal débil. A pesar de ello, la educacién —especialmente la laica y piblica—
se convirtid en uno de los vehiculos mas significativos de transformacion social.

Aunque las reformas no lograron una ejecucion uniforme ni efectiva a escala
nacional, si generaron espacios de cambio simbdlico y real, particularmente en el &mbito
de género. El acceso de las mujeres a la educacion formal y su incorporacion al proyecto

modernizador liberal, aunque limitado a ciertos sectores sociales, marcoé un quiebre con

2 Ibid.

26 Luna Tamayo, Milton, ed. Educacién y ciencia en Ecuador 1830-1940. Entre la Modernidad y
la Colonialidad, (Quito: Pontificia Universidad Catolica del Ecuador, 2024) 52.

%7 Luna Tamayo, Educacidn y ciencia, 78.
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el orden tradicional y evidencio que, incluso en medio de contradicciones y resistencias,
el Estado liberal logro articular nuevas formas de ciudadania e identidad nacional.

Ademas, el laicismo tuvo un impacto crucial en la promocion de la libertad y la
autonomia de las mujeres. La desvinculacion de la educacion de la influencia religiosa
permitié que las mujeres accedieran a conocimientos y campos profesionales de los que
previamente habian estado excluidas. Esto abri6 oportunidades para la profesionalizacién
y el desarrollo personal, y permiti6 que las mujeres participaran de manera mas activa en
la sociedad. Segun la autora Rosemarie Teran Najas, la educacion laica y publica en
Ecuador durante el periodo liberal (1897-1920) estuvo dirigida principalmente a las clases
medias emergentes que buscaban romper con el esquema aristocratico del siglo XIX.
Estas mujeres provenian de sectores que no pertenecian a la élite, pero que tampoco
formaban parte de las clases populares. La oferta educativa de la época, como se evidencia
en la fundacion de instituciones como el Colegio Manuela Caiizares, estuvo orientada a
brindar oportunidades a estas mujeres para que participaran activamente en la
consolidacion del proyecto liberal, ayudando a fortalecer la identidad y la modernizacion
del Estado y la sociedad ecuatoriana.?®

De manera critica Milton Luna menciona que: “ la revolucion liberal construyo y
uso este dispositivo cultural, para atraer a ciertos sectores de las €lites, a las clases medias
urbanas y pueblerinas, a los empleados publicos, burdcratas, soldados, maestros, a los
artesanos y clases obreras emergentes y a algunos grupos de habitantes pobres de las
ciudades”.” Resaltando que para ellos que la revolucion construyé su discurso educativo
civilizatorio y ciudadano, que debia ser difundido por los nuevos profesores que se
formaban en los normales creados para este fin. Este mismo impulso reformista también
alcanzo a las mujeres, cuya inclusion en el sistema educativo fue promovida bajo la l6gica
de modernizacion y progreso.

El laicismo también influy6 en la percepcion social sobre el papel de la mujer en
la educacion. La Revolucion Liberal introdujo un discurso que valoraba la educacion de
las mujeres como un elemento importante para el desarrollo del pais. Sin embargo, este
discurso, segun Teran Najas, estuvo limitado por la persistencia de roles de género
tradicionales y no significé una ruptura total con la estructura patriarcal. La inclusion de
mujeres en el sistema educativo fue, en muchos casos, instrumental para fortalecer la

estructura administrativa y profesional del Estado liberal.

28 Teran Najas, “Laicismo y educacion publica”, 26.
2 Luna Tamayo, Educacién y ciencia, 62.
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La apertura de las primeras instituciones normalistas en 1901, como el Colegio
Normal Juan Montalvo y la Escuela Normal Rita Lecumberri, fue fundamental para la
formacién de maestras y la profesionalizacion de las mujeres en el ambito educativo.
Estas instituciones les ofrecieron la posibilidad de formarse y de insertarse en el sistema
educativo como agentes activas. Goetschel sostiene que la educacion laica permitio a las
mujeres acceder a una formacion profesional que antes les estaba vedada, aunque dicha
formacion seguia circunscribiéndolas a roles tradicionales asociados con la docencia y el
cuidado.>®

Finalmente, la perspectiva de Ossenbach complementa el analisis al destacar que
la secularizacion de la educacidon enfrentd serias limitaciones, como la escasez de
recursos, la falta de maestros capacitados y la resistencia de los sectores eclesiasticos. A
pesar de ello, el proyecto liberal de educacion laica para mujeres sent6 las bases para un
cambio en la estructura educativa del pais, permitiendo la inclusién femenina de manera
gradual y limitada.

De modo complementario Luna Tamayo aborda el concepto “patria”, el cual, a
medida que avanzaba el temprano siglo XX, se convirti6 en terreno de disputa idiologica
entre docentes entre docentes liberales y conservadores, quienes proyectaban visiones
contrapuestas sobre la identidad nacional, la educacion civica y el papel del Estado en la

formacion de los ciudadanos:

Los unos retomando el pensamiento ilustrado, el positivismo, el higienismo y el progreso;
los otros, la cultura espafiola, la religion, el idioma castellano y el hispanismo. La batalla
se traslado a las aulas, al terreno de la ensefianza de la historia y de la civica, como
también al campo de la redaccion y uso de los textos escolares. 3!

2.3 La educacion femenina en la Revolucion Liberal Ecuatoriana: inclusion,

control y la influencia clerical

En el gobierno de Eloy Alfaro, la educacion de las mujeres dejo de centrarse en
ensefanzas vinculadas con el &mbito doméstico y la educacion de la familia, brindando

la oportunidad de aprender conocimientos y desarrollar habilidades que les permitiesen

30 Goetschel, Educacién de las mujeres, 109.

31 Milton Luna Tamayo, “Origenes y problemas de la escuela rural en el Ecuador: 1870-1930”,
Procesos. Revista Ecuatoriana de Historia, n° 55 (2020) citado en Luna Tamayo, Milton, ed.
Educacion y ciencia en Ecuador 1830-1940. Entre la Modernidad y la Colonialidad, (Quito:
Pontificia Universidad Catoélica del Ecuador, 2024): 62.
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integrarse a la sociedad y contribuir con su transformacion. Esto dio paso a una division
en el sistema educativo, ya que por una parte se consolidaron instituciones laicas y
aquellas de indole religioso, siendo las primeras de cardcter publico, mientras que las
segundas se forjaron en el 4ambito de lo privado.*?

En el caso de las instituciones catdlicas se brindaba una educacion que reatirmaba
los roles de género de la poblacion, garantizando “el proceso permanente de reproduccion
social de la tradicion, de la produccion de sujetos que tenian un lugar establecido en el
mundo, en el orden divino, que se subordinaban a su poder, y aceptaban su lugar en la
sociedad”.?® Tal actuacion se debe a que en aquella época, la Iglesia justificaba la division
entre hombres y mujeres a partir de la naturalizacion de los roles impuestos para cada
sexo, dando como resultado la creencia de que las mujeres estaban destinadas a tareas del
hogar y la crianza de los hijos e hijas, mientras que los hombres estaban destinados a la
vida publica, el trabajo fuera del hogar, y por ende, el tipo de formacion que debian recibir
en las aulas tenia que centrarse en prepararlos para el contexto exterior.

Tales creencias fueron rechazadas por el discurso liberal, puesto que como lo
refiere Goetschel, la educacion de la mujer puso un especial énfasis en la creacion de
escuelas practicas y técnicas que daran en tierra con el intelectualismo enervante y estéril.
Siguiendo el ejemplo de los modelos americanos y europeos y dependiendo de las
condiciones de las nifias, se plante6 la creacion de escuelas practicas y técnicas agricolas,
industriales y del hogar.

Un ejemplo de ello, lo constituye la creacién de cursos especiales en algunos
colegios como es el caso del Colegio Benigno Malo en Cuenca, en donde se inaugurd una
seccion especial de Agrimensura, Topografia y Nivelacion en noviembre de 1913, asi
como en el Colegio Bolivar de Ambato en diciembre del mismo afio, ademas de la
creacion de la seccion de Comercio en el Colegio Vicente Rocafuerte de Guayaquil en
marzo de 1914, que en criterio del Ministro del Instruccion Publica, tenia como objetivo
abrir nuevos horizontes a hombres y mujeres respecto a su formacion de educacion
secundaria.’*

Siguiendo ese orden de ideas, en el discurso del Ministro de Instruccion Publica

José Peralta, menciona que la solucion para los problemas de la mujer solo podrian

32 Ibid.

33 Mejia Moncayo, “La construccion del cuerpo laico-nacional”, 30.

3 Ecuador Ministerio de Instruccién Publica, Informe del Ministro de Instruccién Publica al
Congreso Ordinario de 1914 (Quito: Ministerio de Instruccion Publica, 1914), 40.
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resolverse “creando colegios y escuelas industriales, admitiendo a la mujer en los estudios
universitarios de utilidad préctica, con la proteccion decidida al trabajo femenil”.>> Este
principio, defendido por el liberalismo, estaba orientado a combinar la instruccion con el
trabajo manual.

No obstante, el proceso de inclusion de la mujer en el ambito educativo durante el
periodo liberal estuvo marcado por la contradiccion entre el discurso laico y las
estructuras tradicionales existentes. Aunque el liberalismo impuls6 la idea de que las
mujeres debian acceder a la educacion, esta incorporacion se llevo a cabo dentro de un
marco que perpetuaba las jerarquias de género y la subordinacion femenina. La educacion
de la mujer fue concebida bajo un enfoque laico, pero sin cuestionar el control que la
autoridad masculina ejercia en el hogar y la sociedad.

El hogar continuaba siendo un espacio donde la autoridad del padre era central y
donde el control sobre los cuerpos y conductas de las mujeres se mantenia para preservar
el orden moral y social. Este enfoque refleja como, a pesar de los avances educativos, la
mujer seguia sujeta a las restricciones y limitaciones impuestas por un sistema que no
habia roto completamente con las ldgicas conservadoras de la época.

Goetschel sefala que la inclusion de la mujer en la educacion se realizo dentro de
los limites del sistema patriarcal. Esto se evidenciaba en cémo el liberalismo, aunque
proclamaba la igualdad, no desafio las jerarquias que situaban a la mujer en un rol
secundario. La competencia entre los hombres liberales y los sectores conservadores y
religiosos por el control del espacio publico no significo un cuestionamiento real de la
autoridad masculina, sino que permiti6 a las mujeres ganar espacios de manera limitada
y bajo la tutela del Estado liberal.*

La realidad mostraba que el &mbito doméstico seguia siendo regido por los valores
religiosos y catdlicos, y las mujeres continuaban siendo objeto de mecanismos de control
que garantizaban la reproduccion de los roles tradicionales. De este modo, la educacion
de las mujeres, aunque representd un avance, se llevd a cabo dentro de un sistema que
permitia su inclusion solo hasta donde no desafiara la estructura de poder vigente.

En sintesis, la educacion de la mujer bajo el liberalismo fue un paso hacia la
modernizacion y secularizacion de la sociedad, pero dentro de los limites que permitian
la coexistencia de dos realidades: una esfera publica que proclamaba la igualdad y el

laicismo, y una esfera privada que seguia preservando las jerarquias de género y el control

35 Ibid., 86-7.
36 Goetschel, Educacion de las mujeres, 104.
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sobre la mujer. Esto demuestra que el proceso de inclusion fue incompleto, reflejando la
dificultad de desmantelar las dindmicas de poder y subordinacidon que caracterizaban a la
sociedad de la época.

Con las afirmaciones de Goetschel coincide Teran Najas, quien sefiala que en
aquella época tanto aquellos defensores del liberalismo como del sector conservador
estaban de acuerdo con el rol de género que la Iglesia habia construido y designado a
través de los siglos para la mujer “y su lugar social, lo que permite inferir que, dentro de
las distintas familias de uno y otro sector politico, el espacio de ésta seguia siendo
marginal y proximo al de los sectores subalternos, a los cuales habia que educar”.’’

A pesar del contexto de transicion en el modelo educativo, el gobierno liberal, si
bien fue creando su propio sistema educativo laico, continud otorgando becas a mujeres
para que estudiaran en colegios religiosos como Los Sagrados Corazones, La Providencia
y el Buen Pastor. Estos colegios, aunque habian sido separados del Estado y adquirido un
caracter particular, seguian siendo espacios donde la formacion femenina tenia un peso
significativo.

En el &mbito de la formacién de oficios, en 1906, Eloy Alfaro apoyd, mediante un
decreto, a la Asociacion de Sefioras de la Caridad para la creacion de la Escuela de Artes
y Oficios de Quito. Gracias a este respaldo, el gobierno liberal obtuvo el derecho de enviar
a la mitad de las alumnas a este centro educativo, lo que evidenciaba su interés por brindar
oportunidades de formacion practica y técnica para las mujeres, aunque dentro de los
parametros que se consideraban adecuados para la época.

El Ministro de Instruccion Publica, Rafacl Gomez de la Torre, en el Informe de
Instruccion Publica de 1898, manifestd una postura que refleja el enfoque de la politica
educativa liberal en relacion a la educacion de la mujer. En el informe, Gomez de la Torre

afirmo:

La merecida atencion que las anteriores Administraciones han prestado a la educacion de
la mujer, no so6lo ha sido desatendida por la actual, sino que le ha dado la preferencia
debida, una vez que esta profundamente convencida del engrandecimiento y ventura
social de un pueblo que propende a inculcar en el corazon de la mujer, por medio de una
educacion esmerada, los principios que ya como madre de familia y como institutora, ya
como miembro de la sociedad, esta llamada a prepararlos en cualquier situacion en la que
la suerte la coloque. Como vosotros mejor que yo lo sabéis, es verdad por todos
reconocida, que los pueblos en los cuales mas atendida y difundida esta la educacion de

37 Ecuador Ministerio de Instruccién Publica, Informe del Ministro de Instruccién Publica 1914,
26.



43

la mujer son aquellos en los que la sociedad esta mas adelantada y atin mas, aquellos en
los que la politica misma lleva mejor rumbo.*®

Efectivamente, el gobierno liberal mostré interés en impulsar la educacion
femenina en todos los espacios posibles, incluyendo aquellos gestionados por
instituciones religiosas. Esta aparente paradoja se explica por el hecho de que la
educacion clerical, a pesar de estar basada en principios religiosos, mantenia ciertos
aspectos que coincidian con la vision liberal sobre los roles de género y la formacion de
la mujer.

El gobierno liberal reconocia que la educacion de las mujeres era un elemento
fundamental para el avance social, pero no necesariamente buscaba romper
completamente con los esquemas tradicionales. En este sentido, los espacios educativos
religiosos ofrecian una oportunidad para promover la instruccion femenina dentro de los
limites considerados socialmente aceptables, como la preparacion para el hogar, la
maternidad y el desempefio de labores que no desafiaban el orden social conservador.

De esta forma, al brindar becas para que las mujeres pudieran acceder a colegios
religiosos y permitir la coexistencia de escuelas laicas y clericales, el liberalismo trataba
de ampliar la educacién femenina sin generar un conflicto directo con los valores
tradicionales. La idea era impulsar la formacion de la mujer para que desempefiara un
papel mas activo en la sociedad, pero siempre dentro de los parametros que reforzaban su
rol como educadora, cuidadora y transmisora de valores morales y religiosos, en sintonia
con el modelo de género de la época.

Esta estrategia permiti6 que el liberalismo promoviera la inclusion femenina en la
educacion de manera progresiva, utilizando incluso los espacios clericales como
herramientas para su proyecto de modernizacion, sin romper abruptamente con las
tradiciones y expectativas sociales sobre el papel de la mujer.

A pesar de aquello, la politica educativa del nuevo régimen politico optd por la
inclusion femenina a la educacion, argumentando que las sociedades avanzadas son
aquellas en las cuales mas atendida y difundida esta la educacion de las mujeres. Esta
tension ideoldgica y practica fue plasmada en la construccion y habilitacion de las
instituciones normalistas femeninas destinadas a la educacion de la mujer ecuatoriana,

como el Manuela Caiiizares en Quito, donde las maestras adquirieron legitimacion y su

38 Ecuador Ministerio de Instruccién Publica, Informe del Ministro de Instruccién Publica 1898,
21-2.
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profesionalizacion. En ese sentido, en el Informe del Ministro de Instruccion Publica al
Congreso Ordinario de 1917, se destaca la labor de la institucion normalista Manuela
Caiiizares, mencionando que, en el curso normal, el total de mujeres estudiantes fue de
102. De ellas, 25 recibieron becas del Estado, una alumna contd con una pension otorgada
por la Municipalidad de Esmeraldas, otra fue beneficiada con una beca del Consejo
Escolar de Chimborazo, y cuatro estudiantes de la provincia del Guayas también
obtuvieron becas. Ademas, 24 alumnas recibieron apoyo de pensionistas particulares.*’

La Revolucion Liberal impulsoé la participacion de la mujer en la sociedad,
trascendiendo el ambito doméstico, a través de nuevas politicas y discursos estatales. Se
trat6 de un discurso, instaurado por la idea del progreso liberal y la necesidad de construir
un nuevo tipo femenino, aunque sin abandonar su condicion de subalterna, tal como lo
aclara Goetschel. La educacion fue uno de los mecanismos para hacer frente a esta
estrategia, en la cual mujeres, sobre todo de sectores medios, se capacitaron e
incursionaron en campos profesionales de manera particular en el educativo.

Para ello, y como se planteaba en el Informe del Ministro de Instruccion Publica
al Congreso Ordinario de 1920, fue necesario transformar los planes de estudio y métodos
de ensenanza que resultaban anacrénicos para la época, dando lugar a la investigacion y
comunicacion cientifica que resultaba necesaria en la formacién de mujeres y hombres
dando cuenta de las demandas de una ciudadania del futuro, sana y fuerte de espiritu.*

La vision del estado liberal respecto a las mujeres concibid un rol distinto al del
hogar, el ambito doméstico o aquellos espacios de caracter semipublico que dependian de
instancias como la Iglesia o el padre de familia, puesto que se establecidé un
replanteamiento al respecto, convirtiendo a este grupo de poblacion en sujetos con
derecho al espacio publico y productivo. Respecto a ello, en 1897, en uno de los discursos

emitidos por el presidente Eloy Alfaro se refirio lo siguiente:

Nada hay mas doloroso como la condicion de la mujer en nuestra Patria, donde relegada
a los oficios domésticos, es limitadisima la esfera de su actitud intelectual y mas estrecho
aun el circulo donde pueda ganarse el sustento independiente y honradamente. Abrirle
nuevos horizontes, hacerla participe en las manifestaciones del trabajo compatible con su
sexo, llamarla a colaborar en los concursos de las ciencias y de las artes: ampliarle, en
una palabra, su accion, mejorando su porvenir, es asunto que no debemos olvidar.*!

39 Ecuador Ministerio de Instruccion Publica, Informe del Ministro de Instruccién Publica al
Congreso Ordinario de 1917 (Quito: Ministerio de Instruccion Publica, 1917), 25.

40 Ecuador Ministerio de Instruccion Plblica, Informe del Ministro de Instruccién Publica al
Congreso Ordinario de 1920 (Quito: Ministerio de Instruccion Publica, 1920), 66.

4 Ibid., 77.
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Lo referido en la cita anterior da cuenta de la construccion de un discurso, a través
del cual se plantea a la educaciéon como el camino que las mujeres tienen para volverse
un nuevo sujeto femenino con acceso a su independencia, tanto a nivel de pensamiento,
subsistencia, y accionar, permitiendo ademas su participacion en la vida publica y las
decisiones asumidas en la nacion. Un ejemplo de ello, se evidencia en el aumento de la
matricula femenina en el Conservatorio Nacional de Musica, puesto que durante el ciclo
escolar 1922 - 1923 formaron parte de la entidad un total de 140 mujeres, superando a los
127 alumnos que ingresaron en el mismo periodo a la institucion, dando cuenta del interés
de la poblacion femenina en educarse dentro del contexto de la musica en Ecuador.*?

En el periodo liberal, el gobierno cre6 politicas que permitieron por primera vez a
las mujeres trabajar en el sector publico, en las ciudades de Quito y Guayaquil, en las
oficinas de correos, telégrafos y teléfonos, magisterio y mandos medios de la
administraciéon publica. Esto no significo que las mujeres abandonaran sus roles
tradicionales de madres y esposas, sino que se abrieron nuevos espacios en los que
adquirieron cierta autonomia y se vieron sujetas a otras formas de control social e
individual.

Respecto al ingreso de las mujeres al ambito publico, Goetschel plantea que se
aplico una doble estrategia de “incorporacion controlada” y de “inclusion subordinada”.
Es decir, aunque se les permitio trabajar, se mantuvieron las diferencias y desigualdades
en un sentido econémico y moral. Este proceso no elimind su antigua situacion de
subordinacion femenina.*’

Segtn la autora, el conflicto sobre el nuevo caracter de la educacion persistid
durante mucho tiempo en la sociedad y sus mentalidades. La Iglesia, tras la Revolucion
Liberal, centrd sus esfuerzos en defender los espacios cotidianos como un medio para
mantener su influencia sobre la vida del pueblo y, en particular, para ejercer control moral
sobre las mujeres a través de la educacion doméstica y de instituciones educativas
catolicas.

En esta lucha, la mujer se convirti6 en un pilar fundamental para la conservacion
de las normas morales y la familia cristiana. No obstante, la Iglesia adapt6 su sistema

educativo catdlico para hacerlo relativamente independiente del Estado, y desarrolld

42 Ecuador Ministerio de Instruccion Publica, Informe del Ministro de Instruccion Piblica al
Congreso Ordinario de 1923 (Quito: Ministerio de Instruccion Publica, 1923), 83.
4 Ibid., 79.
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mecanismos de educacion no formal a través del pulpito, la confesion, y su influencia en

organizaciones obreras y de beneficencia.
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3. La coeducacion dentro de las instituciones educativas que adoptaron este

modelo: el caso del Instituto Nacional Mejia

La creacion del Instituto Mejia en 1897, durante el periodo liberal, marco un hito
en la educacidon ecuatoriana, al implementar la coeducacion y desafiar la influencia
clerical. Aunque esta iniciativa buscaba reflejar los principios liberales de igualdad y
modernizacion, la realidad demostr6 que el liberalismo no logré romper completamente
con las estructuras patriarcales que limitaban a las mujeres.

En 1909, el Instituto Mejia abri6 sus puertas a las primeras mujeres, y su presencia
en instituciones como el Conservatorio Nacional de Musica evidencié una creciente
apertura a la educacion femenina. No obstante, esta incorporacion fue limitada, y las
jerarquias de género persistieron. Durante las siguientes décadas, surgieron oportunidades
para la formacion técnica y profesional de las mujeres, como la creacion de la Escuela de
Artes y Oficios de Quito y la Escuela Municipal de Industrias y Oficios para Mujeres,
pero estos avances no cuestionaron profundamente las estructuras del sistema.

Lallegada de la maestra Maria Luisa Gomez de la Torre al Colegio Mejia en 1932
y su labor en promover la participaciéon femenina muestra coémo la coeducacion se
convirtié en un espacio de resistencia para las mujeres. No obstante, con la llegada de
José Maria Velasco Ibarra a la presidencia en 1934, sus reformas no representaron un
retroceso en sentido estricto, sino mas bien una formalizacion de las limitaciones que ya
existian. Si bien el nimero de mujeres matriculadas en el Colegio Mejia alcanz6 su punto
mas alto en 1937-1938, las reformas de Velasco Ibarra reforzaron el control y las barreras
de género, reflejando la complejidad de un sistema educativo que no fue la panacea liberal
que se esperaba.

Este recorrido histérico muestra que la coeducacion fue un avance en la lucha por
la igualdad de género, pero estuvo marcada por tensiones y contradicciones que limitaban
su verdadero alcance en una sociedad que no habia logrado desmantelar las dindmicas de
poder y subordinacién hacia las mujeres.

El estudio de caso del Instituto Nacional Mejia se centra en analizar el contexto
de creacion y desarrollo de esta institucion como una de las primeras en adoptar el modelo
de coeducacion en Ecuador. En este apartado, se revisa como el Instituto Mejia se
convirtid en un escenario representativo de las tensiones entre el modelo educativo liberal
y el clerical, reflejando los desafios que enfrent6 la implementacion de la coeducacion en

un entorno social marcado por la influencia religiosa.
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Se presenta un analisis detallado de las mallas curriculares y el plan de estudios
que formaron parte del proceso educativo en el Instituto Mejia, asi como una revision de
los procesos de matricula que permitieron la incorporacién de mujeres en la institucion.
Ademas, se destaca la creacion de clubes femeninos que promovieron la participacion de
las alumnas, asi como el papel de las mujeres docentes que influyeron en la consolidacion
de la coeducacion.

Finalmente, se explora la importancia de la maestra Maria Luisa Gomez de la
Torre, cuya labor en el Instituto Mejia representd un aporte significativo a la educacion
laica y coeducativa en el pais, evidenciando cémo la lucha por la igualdad en la educacion

fue un proceso complejo que se desarrollé en medio de tensiones ideoldgicas y sociales.

3.1 Contexto general del Instituto Normal Mejia de Quito

El Instituto Normal Mejia fue fundado mediante decreto expedido durante la
Convencion de 1896-97. Este decreto, firmado por Abelardo Moncayo, presidente de la
Asamblea, y por los diputados y secretarios Luciano Coral y Celiano Monje, fue enviado
al presidente Eloy Alfaro, quien lo ejecutd el 1 de junio. Tras la aprobacion del

documento, se procedi6 a la apertura oficial del Instituto, segun el siguiente comunicado:

Bajo los auspicios del Sr. General Dr. Eloy Alfaro, presidente de la Republica del
Ecuador, y siendo Ministro de Instruccion Publica, el Sr. Dr. Rafael Gémez de la Torre,
se organizo este Instituto el dia 10 de noviembre de 1897, en el local que fue de los
HH.CC. y anteriormente de las nifias de la Sta. Maria del Socorro. El dia 15 del mismo
mes comenzaron las clases conforme al programa que a continuacion se copia [...] y quedd
el personal del Colegio. El dia 18 del mismo mes, prestaron los Sres. Profesores la
promesa constitucional y principiaron sus tareas de acuerdo con el programa
mencionado.*

Bajo el auspicio del gobierno liberal de Eloy Alfaro, la creacion y organizacion
del Instituto Normal Mejia represento el esfuerzo del Estado por consolidar un sistema
educativo laico y moderno en Ecuador. Este proyecto materializo los ideales liberales de
la época: desafiar la influencia clerical, formar futuros docentes y ampliar el acceso a la
educacion en diversos niveles.

El decreto de creacion del Instituto, promulgado en 1897, revela la intencion de

construir una institucion educativa integral, que incluyera “la Ensefianza Primaria”, “la

4 Hugo Aleman, Trdnsito de generaciones: el Instituto Nacional “Mejia”: medio siglo de
educacion democrdtica (Quito: Casa de la Cultura Ecuatoriana, 1947), 99-100.
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Secundaria” y “la Pedagogia y la ensefianza normal y preparatoria para institutores de
ensefianza primaria”. Esta estructura buscaba no solo proporcionar educaciéon en un
entorno laico, sino también preparar a los futuros maestros que impulsarian la formacion
de las nuevas generaciones bajo los principios liberales. Ademas, la anexion de “los
Gabinetes y Museos, con todos los aparatos y utiles; las haciendas y casas que son del
Estado, con los semovientes y muebles que fueron entregados a los Hermanos Cristianos”
muestra como el Estado liberal procur6 tomar el control de los bienes eclesidsticos para
construir su propio sistema educativo.

La mencién de que “las obras escritas sobre ciencia y sobre todas las materias de
ensefianza superior, media e inferior por los Profesores del Instituto Normal” serian
impresas “a costa del Erario Publico” y distribuidas “entre los jovenes y nifios pobres y
huérfanos” destaca la ambicion del proyecto educativo, orientado a ofrecer una educacion
moderna y de calidad. Sin embargo, la llegada del primer director, Valdemar de Korab, y
su breve estancia en el cargo evidencian los desafios que enfrent6 el Instituto desde su
inicio, sefalando las dificultades de consolidar un modelo educativo que estuviera a la
altura de los objetivos estatales.

La fundacion del Instituto Normal Mejia demuestra tanto el impetu del liberalismo
por instaurar un sistema educativo laico y moderno como las limitaciones y desafios
practicos que enfrentd el proyecto. La intencién de preparar a futuros docentes y la
aspiracion de autonomia en la produccion de textos reflejan un esfuerzo por desvincular
la educacion de la influencia clerical, aunque los obstaculos iniciales muestran que este
proceso no fue sencillo ni inmediato.

Bajo la direccion del sefior Valdemar de Korab, un ciudadano aleman quien con
anterioridad habia cumplido la funcion de rector en distintos institutos de las Republicas
Centro-americanas, se establecid un programa en el que los siete afios de estudio
necesarios para optar por el grado de bachiller en Filosofia y Literatura se reducian a seis.
Sin embargo, dicho proyecto nunca logrd ponerse en practica, y el director abandon6 su
cargo al cumplir apenas dos meses en las funciones que le fueron designadas.*

La institucion inicid su actividad formativa en el patio norte que corresponde al
actual Centro Cultural Metropolitano ubicado en la ciudad de Quito, diagonal a la Plaza
Grande. Algun tiempo después, el personal administrativo y docentes, asi como los

estudiantes fueron trasladados al edificio situado entre las calles Benalcazar y Olmedo

4 Ecuador Instituto Nacional Mejia, Para la historia: documentos (Quito: Escuela de Artes y
Oficios, 1902), 26.
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del centro historico en el local conocido como el Beaterio, donde se desempenaba la
escuela de las nifias de Santa Maria del Socorro de los hermanos cristianos.*®

En principio, el horario de asistencia de los estudiantes estaba comprendido entre
las siete de la manana y terminaba a las cinco de la tarde. Posteriormente a ese horario,
los estudiantes destinaban el resto de horas a servirse una comida, un breve recreo, el
estudio de lo aprendido, la cena y finalmente se retiraban a sus dormitorios a descansar a
las 21:00.*” Durante el primero periodo de funcionamiento de la institucién comprendido
entre 1987-1898 ingresaron un total de 93 alumnos; sin embargo para el periodo 1900-
1901 estas cifras se incrementaria a 207 estudiantes divididos en: 151 externos, 45
internos y 11 semiinternos.*®

La categoria de normal que se aplico a esta institucion respondia a la necesidad de
cubrir la demanda de docentes en aquella época, debido a la salida de religiosos que
anteriormente tenian la responsabilidad de formar a los estudiantes en el nivel de
secundaria.*’ Esto se debi6 debido a las disposiciones emitidas en el gobierno de Eloy
Alfaro respecto al establecimiento de un sistema de educacion laico bajo el cual la Iglesia
perdid su competencia respecto los procesos formativos que se efectuaban en el pais.

El contexto de creacion y funcionamiento del Instituto Normal Mejia estuvo
enmarcado en una serie de conflictos propios de la época, puesto que como se sefiala en
una Circular emitida por el Ministro de Instruccion Publica, los docentes aparentemente
habrian estado manifestando sus ideas politicas en las instituciones secundarias, tal como

se aprecia en el parrafo citado de forma textual a continuacion:

Otro de los motivos para la presente circular, es el hecho constante de las actividades
politicas llevadas a cabo en el aula por determinados elementos sin escrupulo,
pertenecientes a la docencia secundaria. La inocencia del nifio y del joven son respetables
y resulta temerario que se la explote con menguados fines politicos [...] Le pido haga
conocer del personal el firme proposito del Departamento, de aniquilar toda labor politica
dentro de los Planteles de Educacion.™

46 Reinaldo Elias Meza Bolafios, “El Instituto Nacional Mejia: historia institucional y proyeccion
sociopolitica (1897-2007)”, Cuadernos UCAB, n.° 19 (2021): 97,
https://revistasenlinea.saber.ucab.edu.ve/index.php/cuadernosucab/article/view/6168.

47 Ecuador Instituto Nacional Mejia, Para la historia, 20.

“ Ibid., 17.

4 Ecuador Instituto Nacional Mejia, “Historia”, Instituto Nacional Mejia, accedido el 23 de agosto
de 2023, https://inmejia.edu.ec/fundacion/.

30 Edwing Guerrero Blum, EI Mejia en la década de los 30 (Quito: Editorial Colegio Mejia, 1930),
108.
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Lo referido en la cita anterior, evidencia la lucha a la que la institucién y su
personal docente se enfrentaban, sobre todo de parte de aquellos sectores conservadores
que no aprobaban un modelo de educacion fundamentado en un caracter cientifico,
enmarcado en el respeto y su independencia con relacion al dogma religioso. Ademas,
como lo manifiesta Edwing Guerrero Blum, la idea de la rivalidad existente entre el
naciente sistema educativo laico y la educacion clerical tradicional se puso en evidencia
en el contexto de la creacion del Instituto Mejia. En sus propias palabras este autor

menciona que:

Ninguna reforma en el pais ha sido tan dura y tenazmente combatida como la de la
educacion laica; incluidos en ese combate muchos que figuraban como militantes del
liberalismo, no se diga la clerecia y la sociedad pacata de la época, el laicismo y sus
defensores tuvieron que arrostrar la calumnia, la persecucion y la infamia.”!

También debe referirse que la prensa junto con la Iglesia también desempefié un
papel de desprestigio respecto al trabajo que se venia efectuando en la institucion. Un
hecho puntual al respecto corresponde a la influencia que llego a tener el presbitero de la
institucion, Luis Vicente Torres, figura que habia sido parte de la orden mercedaria, pero
que al manifestar su apoyo a la causa liberal fue seleccionado como un elemento principal
en la némina de docentes del Instituto Nacional Mejia.>?

Las acciones asumidas por Torres dieron como resultado que, en octubre de 1898,
un grupo de padres de familia manifestaron su deseo de renunciar a la beca otorgada por
la institucion sino se separaba al presbitero de sus funciones que incluian la instruccion
en la catedra de religion que ¢l brindaba a los alumnos. Esta peticion no se cumpli6 de
inmediato, puesto que seria necesario que el nuevo director, el doctor Alejandro Cardenas
ingresara a la institucion para disponer la separacion de Torres de manera definitiva.>

Otra de las problematicas que el Instituto Mejia tuvo que afrontar en sus primeros
afios de funcionamiento correspondio a la falta de presupuesto, que impedia mejorar las
instalaciones y recursos que necesitaban los estudiantes, ademas de que constantemente
los profesores manifestaban su deseo de obtener una mejora salarial, tal como se detalla

en el siguiente parrafo:

Las remuneraciones no representan mas del 50% de los que las necesidades actuales
reclamaban y estan por lo mismo, muy lejos de proporcionar al educador ese minimo de

31 Ibid., 76.
32 Meza Bolafios, “El Instituto Nacional Mejia”, 98.
33 Ibid.
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tranquilidad y sosiego que son indispensables para la obra reposada, solicita, honda y
paciente del educador.>*

El parrafo anterior evidencia las limitaciones de la época en cuanto al presupuesto
que la institucion recibia y que a medida que transcurria el tiempo aumentaba, debido al
incremento de la matricula de estudiantes que demandaba la contratacion de nuevos
docentes que pudieran responder a la demanda de formacion que se generaba en la entidad
educativa afo tras afio.

Pese a todas estas limitaciones, la institucion se esforzaba por continuar adelante
cumpliendo su compromiso de brindar una educacion de calidad fundamentada en el
principio del laicismo. Precisamente en ese arduo trabajo de seguir mejorando, el ingreso
de del doctor Manuel Benigno Cueva como rector de la Institucion en 1899, significé un
tiempo de cambio y efectos positivos en su periodo de direccion y gestion. Respecto a

ello, Edwing Guerrero Blum manifiesta lo siguiente:

Era uno de los maestros que con mayor certeza avizora el papel que al Instituto Nacional
Mejia le tocaria cumplir, en orden a contraponer un peso en el quehacer cultural y politico
del pais, con respecto al sector que tradicionalmente venia dirigiendo estos asuntos en el
Ecuador. Sobre la base del respeto a la dignidad humana, de una disciplina sin privilegios,
pensando tanto en educar y brindar una so6lida formacion moral, como en instruir, el Dr.
Moncayo busco darle al Mejia la condicion de un gran edificio social de beneficios, frutos
para llegar a una Republica verdaderamente democratica.>

Las palabras referidas en la cita anterior son un claro ejemplo del rol que la figura
de Benigno Cueva significo para la institucion, ademas que fue responsable de defender
a las acusaciones emitidas en contra del personal docente que era parte de la institucion,
tal como lo realizaria en su administracion el sefior César O Bahamonde, quien se
desempefiaba como docente de matematicas. Respecto a su defensa a favor de los

docentes de la institucion, en una ocasion llego a referir lo siguiente:

El Rectorado de este plantel, no de hoy sino de mucho tiempo atras, ha procurado inculcar
en el &nimo de sus profesores todo lo que, con tanta justeza, recomienda el seflor Ministro
[...] Y los resultados de esta labor han dado los mas optimos resultados, puesto que han
sido la base de la formacion de un cuerpo de profesores que, aunque puedan diferir en
cualesquiera otras opiniones, esta intimamente conglomerado alrededor de un entrafiable
afecto a la institucion y el mas noble y laudable empefio de trabajar en pro de su nunca
desmentido prestigio como primer plantel de Educacion Secundaria de la Republica.*

5 Ibid., 116.
35 Guerrero Blum, EI Mejia en la década de los 30, 49.
36 Meza Bolafios, “El Instituto Nacional Mejia”, 109-10.
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Lo expuesto con anterioridad evidencia la manera en que diversas figuras fueron
claves en la defensa y lucha del trabajo que se venia desarrollando al interior del Instituto
Nacional Megjia, incluyendo la promocion de un modelo educativo laico de caracter
coeducativo, que apenas en 1911, cobraria forma cuando la primera mujer, es decir, Juana
I. Barba se matricularia en cuarto curso de Ensefianza Secundaria para ser parte del

proceso formativo brindado por la entidad.

3.2 Plan de estudio, mallas y matricula

La presentacion y andlisis de las mallas de estudio del Instituto Normal Mejia es
fundamental porque permite comprender como se materializaron en la practica los ideales
y objetivos del liberalismo en la educacidon ecuatoriana. A través de estas mallas, es
posible observar qué tipo de conocimientos se consideraban relevantes para la formacion
de los estudiantes y como se intentd implementar un enfoque laico y moderno en el
curriculo, en contraste con los modelos educativos previos dominados por la Iglesia.

Analizar estas mallas también ofrece una oportunidad para evaluar hasta qué
punto se logré romper con las estructuras conservadoras en la educacion y si realmente
se promovidé un modelo coeducativo que favoreciera la inclusion femenina. En este
sentido, las mallas de estudio no solo reflejan el contenido académico impartido, sino que
también revelan las tensiones, contradicciones y resistencias que el proceso de

secularizacion y coeducacion enfrent6 en el contexto de la época.

3.3 Plan de estudios del Instituto Normal Mejia: entre la modernizacion

liberal y estructuras tradicionales en la educacion

El plan de estudios inicial del Instituto Normal Mejia se estructur6 en seis cursos,
comprendiendo una amplia gama de asignaturas. Destaca la inclusion obligatoria de

instruccion religiosa en los primeros niveles de la educacién secundaria (ver Tabla 1).°’

57 Ecuador, Ley de Instruccién Publica decretada por la Asamblea Nacional de 1897, 6 de julio
de 1897, art. 7.
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Tabla 1
Primer plan de estudios del Instituto Nacional Mejia

Primer curso Gramatica espafiola, aritmética elemental, geografia fisica (las cinco partes del
mundo), historia universal (época antigua), zoologia (introduccién a las ciencias
naturales), taquigrafia, clase facultativa — dibujo lineal

Segundo curso Gramatica espafiola, aritmética general, zoologia, geografia politica, clase
facultativa — dibujo lineal y natural

Tercer curso Retorica, historia de la literatura y composicion, botanica, mineralogia, historia
universal

Cuarto curso Francés-inglés, algebra (geometria del espacio), fisica (preliminares, mecanica y
calores), geografia del ecuador, clase facultativa: latin y griego

Quinto curso Francés, literatura francesa, trigonometria rectilinea, inglés, historia del ecuador,
filosofia: introduccion, psicologia, légica y moral, clase facultativa: latin y griego

Sexto curso Inglés: literatura inglesa, trigonometria fisica (magnetismo, electricidad), elementos

quimicos, cosmografia y cosmogenia, fisica: acustica, oOptica y magnetismo,
filosofia: metafisica y principales doctrinas filosoficas, Introduccion civica,
Religion: seccion primera y segunda, Ejercicios militares dos veces por semana —
gimnasia

Fuente: Edwing Guerrero Blum®

Elaboracion propia, 2024.

Este plan muestra la diversidad de materias, que abarcaban desde ciencias
naturales y humanidades hasta estudios militares, evidencia el objetivo de formar
ciudadanos integrales, aunque dentro de un marco que ain conservaba elementos de la
tradicion religiosa y militar.

El primer plan de estudios del Instituto Mejia revela una interesante combinacion
entre la modernizacion liberal y la persistencia de estructuras educativas tradicionales.
Por un lado, se observa la introducciéon de asignaturas que reflejan el espiritu de
modernizacion y secularizacion del periodo, como Botdnica, Mineralogia, Fisica, y
Cosmografia. Estas materias responden a la intencion del liberalismo de incorporar
conocimientos cientificos y técnicos que se alineaban con su vision de progreso.

Sin embargo, llama la atencidn la obligatoriedad de la instruccion religiosa en los
primeros cursos, a pesar de tratarse de una institucion que emergia en un contexto de
secularizacion. Esto indica que, aunque el proyecto liberal buscaba desafiar la hegemonia
eclesiastica, aiin existia un compromiso con la tradicion, tal vez como una forma de evitar
confrontaciones abruptas con sectores mas conservadores de la sociedad.

Seria a partir de 1905, cuando el Congreso de ese afio, reformo el articulo 36 de
la Constitucion, determinando que “La ensefianza primaria oficial es esencialmente

laica”. Sin embargo, para que este precepto se extienda a la escuela secundaria hubo

¥ Edwing Guerrero Blum, Instituto Nacional Mejia historia y proyeccidn: ciento dieciocho afios
de educacion laica y democrdtica (Quito: Instituto Nacional Mejia, 2015), 49.
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necesidad de un dictamen especial del Consejo General de Instruccion Publica, el 7 de
abril de 1906, al aprobarse el informe presentado por los sefiores. Dr. Lino Cardenas y
Abelardo Moncayo, en el sentido de que la supresion de la ensefianza religiosa en las
escuelas implicaba ad-fortiori su supresion en los Colegios y Universidades.

Este informe obtuvo el voto en contra del sefior Celiano Monge, quien se declaro
firme defensor de mantener esa materia en los Colegios, por cuanto consideraba que la
Carta Fundamental la habia excluido de la instruccién primaria solamente. Monge
confiesa que formo parte de la Legislatura en 1905, del grupo que defendia la ensefianza
de religion en la primaria, y que, por estrategia, ni si quiera habian tocado lo de la
secundaria, para que las cosas queden como estaban en la Ley de 1897. Recién, en la Ley
Orgéanica de Instruccion Publica expedida por Eloy Alfaro, el 24 de septiembre de 1906,
se sefiala expresamente que la instruccion publica oficial sera laica.>®

El plan de estudios inicial del Instituto Mejia, detallado en la Tabla 1, no establecia
distincién alguna entre hombres y mujeres. Se impartia un curriculum unificado que
abarcaba ciencias exactas, humanidades, ciencias sociales, literatura, idiomas y
actividades como gimnasia y taquigrafia. En el plan no existe la presencia de clases o
asignaturas tipicamente “femeninas” como Economia Doméstica.®

En lo que respecta a la malla curricular del ciclo regular del Instituto Nacional
Mejia entre 1913- 1914 se puede observar que tampoco presenta ninguna clase de
distincioén de género, puesto que al igual que el plan de estudio mantiene las asignaturas
planteadas, ademas de incluirse a las denominadas Instruccion moral, Higiene publica e

Higiene Privada (ver Tabla 2).

Tabla 2
Malla curricular del ciclo regular del Instituto Nacional Mejia 1913-1914

Primer curso Historia, Gramatica, Geografia, Instrucciéon moral, Aritmética, Idiomas: Inglés-
francés

Segundo curso Historia, Gramatica, Aritmética, Geografia, Higiene privada, Induccion Civica,
Idiomas: Inglés-francés

Tercer curso Historia, Literatura, Cosmografia, Higiene ptblica, Gramatica general, Aritmética
razonada, Aritmética comercial, Contabilidad, Idiomas: Inglés-francés

Cuarto curso Historia, Literatura, Logica, Algebra, Botanica, Fisica y quimica, Idiomas: Inglés-
francés

Quinto curso Historia, Psicologia, Geometria plana y trigonometria, Biologia, Fisica, Quimica,
Idiomas: Inglés-francés

% Ecuador, Ley Orgdnica de Instruccion Publica, 1906, art. 30.

60 Camila Pérez Navarro y Roberto Rojas, “El primer proyecto de coeducacion en la historia de la
ensefianza secundaria publica en Chile: el caso de la seccion femenina del Liceo de Aplicacion”, Historia
Social y de la Educacion 9,1.° 2 (2020): 162, doi: 10.17583/hse.2020.4455.
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Sexto curso Moral, Derecho y constitucion, Geometria del espacio, Geologia, Fisica, Quimica,
Idiomas: Inglés-francés

Fuente: Libro Examenes del Instituto Nacional Mejia de 1913-1914°!

Elaboracion propia, 2024.

No obstante, a diferencia de esta malla curricular del ciclo regular, la
correspondiente al curso especial de contabilidad (1923- 1924), educacion comercial
(1929-1930) y radiotelegrafia (1937-1938) incluyen asignaturas vinculadas con dichas
especialidades tal como se observa en las Tablas 3, 4 y 5. Debe mencionarse que en
ninguna seccion de las mallas se establece una diferenciacion de género, razén por la cual

estas se aplicaron para las y los estudiantes de manera similar.

Tabla 3
Malla curricular del curso especial de contabilidad del Instituto Nacional Mejia 1923-1924
1 | Teneduria del libro Teneduria del libro Teneduria del libro
2 | Documentacion Presentacion Merciologia
3 | Geografia comercial Geografia Historia del comercio
4 | Redaccion mercantil Economia politica Ciencias de hacienda
5 | Aritmética Comercio Derecho mercantil
6 | Dactilografia Derecho mercantil Geometria
7 | Idiomas: Inglés-francés Redaccion Idiomas: Inglés-francés
Algebra
Idiomas: Inglés-francés
Dactilografia

Fuente: Libro Examenes del Instituto Nacional Mejia de 1923-1924%
Elaboracion propia, 2024.

Tabla 4

Malla curricular de educacion comercial en el Instituto Nacional Mejia 1929-1930
1 Contabilidad Contabilidad Contabilidad
2 Comercio Comercio Comercio
3 | Matematica Documentacion mercantil Matematicas
4 | Geografia comercial Redaccion mercantil Derecho mercantil
5 | Redaccion mercantil Economia politica Ciencias de Hacienda
6 | Taquigrafia Taquigrafia Historia del comercio
7 | Inglés Inglés Dactilografia
8 Taquigrafia
9 Inglés
10 Merciologia

61 La malla curricular ha sido construida a partir de la informacién disponible en el Libro Exdmenes
del Instituto Nacional Mejia de 1913-1914, que se encuentra en el Archivo de Secretaria del Instituto
Nacional Mejia. La tabla es de elaboracion propia de la autora.

62 La malla curricular ha sido construida a partir de la informacion disponible en el Libro Exdmenes
del Instituto Nacional Mejia de 1923-1924, que se encuentra en el Archivo de Secretaria del Instituto
Nacional Mejia. La tabla es de elaboracion propia de la autora.
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Fuente: Libro Exdmenes del Instituto Nacional Mejia de 1929-1930%
Elaboracion propia, 2024.

Tabla 5
Malla de educacion del curso de Radiotelegrafia en el Instituto Nacional Mejia 1937-1938
1 Castellano Castellano Castellano
2 | Matemaéticas Matematicas Matematicas
3 | Geometria Geometria Radio
4 | Radio Radio Fisica
5 | Fisica Fisica Telegrafia teorica
6 | Quimica Quimica Telegrafia practica
7 | Idiomas Idiomas Dibujo
8 | Telegrafia Telegrafia Idiomas
9 | Teoria Teoria
10 | Telegrafia practica Telegrafia practica
11 | Dibyjo Dibujo

Fuente: Libro Exdmenes del Instituto Nacional Mejia de 1937-1942%
Elaboracion propia, 2024.

Resulta fundamental analizar lo que las mallas curriculares omiten, pues la
aparente igualdad de género en asignaturas como contabilidad, educacion comercial y
radiotelegrafia pudo haber ocultado diferencias significativas en su aplicacion. La
ausencia de diferenciacion de género en estas mallas no asegura la equidad en
oportunidades, acceso o enfoque educativo.

La ausencia de la perspectiva de género en las mallas curriculares podria reflejar
la nocion liberal de "igualdad", que no implicaba necesariamente la transformacién de las
estructuras de discriminacion existentes. Asimismo, estas asignaturas especializadas,
aunque promovian la profesionalizacion, pudieron reforzar la percepcion de que las
mujeres eran aptas para roles de apoyo administrativo.

Del mismo modo, los cursos de radiotelegrafia y matematicas, aunque
técnicamente accesibles a las mujeres, probablemente no representaron un camino facil
para ellas en una época donde su participacion en campos técnicos era limitada. La
presencia femenina en estos cursos fue mas la excepcion que la norma, y la falta de
diferenciacion de género en los planes de estudio no reflejaba la realidad de las barreras

culturales y sociales que enfrentaban.

%3 La malla curricular ha sido construida a partir de la informacién disponible en el Libro Exdmenes
mensuales, finales y notas finales del Instituto Nacional Mejia de 1929-1930, que se encuentra en el Archivo
de Secretaria del Instituto Nacional Mejia. La tabla es de elaboracion propia de la autora.

%4 La malla curricular ha sido construida a partir de la informacién disponible en el Libro Exdmenes
mensuales del Instituto Nacional Mejia de 1937-1942, que se encuentra en el Archivo de Secretaria del
Instituto Nacional Mejia. La tabla es de elaboracion propia de la autora.
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Por lo tanto, la interpretacion de estas mallas requiere ir mas alla de lo explicito
en el documento. Es necesario considerar como el contexto social, politico y cultural de
la época influy6 en la experiencia educativa de las mujeres. También se debe analizar en
qué medida sus oportunidades fueron restringidas o condicionadas por las expectativas
de género imperantes.

El plan de estudios inicial del Instituto Nacional Mejia refleja un intento de
fusionar la modernizacién liberal con la tradicidn, al incluir asignaturas cientificas y
técnicas junto con la instruccion religiosa obligatoria. Aunque las mallas curriculares
posteriores parecen no diferenciar entre géneros, es crucial reconocer que la ausencia de
distincion explicita no implicd una igualdad real en el acceso o la experiencia educativa
de las mujeres. Las oportunidades de profesionalizacion ofrecidas por cursos
especializados, como contabilidad y radiotelegrafia, aunque formalmente abiertas a
ambos géneros, probablemente reforzaron los roles tradicionales, limitando la
participacion femenina en areas consideradas masculinas. En este sentido, la aparente
igualdad en las mallas curriculares permitié la persistencia de barreras sociales y
culturales que continuaron condicionando la educaciéon y la insercion laboral de las
mujeres, subrayando que la coeducaciéon fue un proceso complejo y lleno de

contradicciones.

3.4 Matriculacion y participacion femenina

Desde su fundacion, el Instituto Nacional Mejia experimentd un crecimiento
constante en el nimero de alumnos matriculados. Inicialmente, en el periodo 1897-1898,
la institucion registrd 93 estudiantes, cifra que ascendio a 1,135 para el ciclo escolar 1939-
1940. Este incremento evidencia el impacto del liberalismo en la expansion del acceso
educativo, aunque no garantizd una participacion femenina equitativa en la vida
académica. Para una mejor comprension de esta evolucion, se presenta la siguiente tabla,

donde los datos se agrupan por intervalos.

Tabla 6
Numero de alumnos matriculados en el Instituto Nacional Mejia desde su fundacion
1897 - 1900 93 -136
1901 - 1905 206 - 349
1906 - 1910 198 - 439
1911 - 1915 280 - 364

1916 - 1920 271 -284




1921 - 1925 316 - 451
1926 - 1930 331-707
1931 - 1935 486 - 873
1936 - 1938 943 - 1135

Fuente: Libro de Matriculas del Colegio Mejia e Informes de Instruccion Publica entre 1897 y
1938%

La Tabla 6 muestra el aumento progresivo de la matricula en el Instituto Mejia a
lo largo de los afios. Sin embargo, este crecimiento ocurrid en un contexto donde las
dindmicas de inclusion, especialmente las de las mujeres, aun estaban limitadas por las
estructuras patriarcales y las tensiones ideoldgicas de la época.

El analisis de la matricula femenina en el Instituto Nacional Mejia revela un
crecimiento gradual durante el periodo estudiado, notablemente a partir de 1921-1922,
con un maximo de 60 mujeres en el ciclo 1937-1938. No obstante, este aumento no indica
un proceso de coeducacion equitativo. Inicialmente, la participacion femenina fue casi
nula y, aunque aument6 con el tiempo, el nimero de mujeres fue siempre una pequeia
fraccion del total de la matricula, que lleg6 a 1,135 alumnos en 1939-1940 (ver Tabla 7 y
8).

Tabla 7
Alumnas matriculadas en el Instituto Nacional Mejia y otros colegios particulares (1897-
1911)%
1897 - 1907 N/D N/D N/D
1908 - 1909 16 15 N/D
1909 - 1910 10 9 2
1910 - 1911 4 2 N/D

Fuente: Libro de Matriculas del Instituto Nacional Mejia®’
Elaboracion propia, 2024.

Tabla 8
Alumnas matriculadas en el Instituto Nacional Mejia (1912-1938)
1911 - 1915 1-0 N/D N/D N/D N/D
1916 - 1920 2-5 N/D N/D N/D N/D
1921 - 1925 14 - 18 2 -N/D N/D - 10 N/D N/D
1926 - 1930 6 -N/D N/D N/D N/D 14
1931 - 1935 23-42 4 4-7 N/D 4-18
1936 - 1938 44 3 12 N/D N/D

%5 El cuadro de poblacion estudiantil fue construido a partir de la informacion disponible en los
Libros de Matriculas del Instituto Nacional Mejia de 1897-1938, que se encuentra en el Archivo de
Secretaria del Instituto Nacional Mejia. La tabla es de elaboracion propia de la autora.

% Las cifras representan a mujeres que asistieron a colegios particulares y cuyos estudios fueron
registrados en el Instituto Nacional Mejia.

7 El cuadro de poblacion estudiantil fue construido a partir de la informacion disponible en los
Libros de Matriculas del Instituto Nacional Mejia de 1897-1938, que se encuentra en el Archivo de
Secretaria del Instituto Nacional Mejia. La tabla es de elaboracion propia de la autora.
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Fuente: Libro de Matriculas del Instituto Nacional Mejia®®
Elaboracion propia, 2024.

El andlisis de la matricula del Instituto Nacional Mejia muestra un aumento
constante en el numero total de estudiantes, alcanzando 1,135 alumnos en el ciclo 1939-
1940. De este total, la poblacion femenina alcanzé un méximo de 60 alumnas, lo que
representa solo el 5.3% del estudiantado. Este porcentaje evidencia una participacion
femenina minima, a pesar de la expansion educativa del periodo liberal. La Tabla 9 detalla
el nimero total de estudiantes matriculados por afio, el total de estudiantes femeninas y

el porcentaje de participacion femenina (ver Tabla 9).

Tabla 9
Porcentaje de participacion femenina en el Instituto Nacional Mejia

1897 - 1898 93 0 0,00%
1898 - 1899 111 0 0,00%
1899 - 1900 136 0 0,00%
1937 - 1938 1020 60 5,88%
1938 - 1939 1097 60 5,47%
1939 - 1940 1135 60 5,29%

Fuente: Libro de Matriculas del Instituto Nacional Mejia®
Elaboracion propia, 2024.

La participacion femenina en el Instituto Nacional Mejia crecid lentamente,
alcanzando su punto maximo en el periodo 1937-1938 con un 5.88% de participacion.
Este dato indica que, a pesar de los avances del liberalismo en la apertura de espacios
educativos para las mujeres, su presencia en la institucion permanecié limitada y no se
logré una coeducacion plena y equitativa. La expansion del acceso educativo para las
mujeres estuvo condicionada por expectativas conservadoras, lo que evidencia una
inclusion femenina gradual y la persistencia de barreras de género en la educacion
ecuatoriana de la época. La Tabla 10 muestra el crecimiento porcentual anual de la

matricula femenina (ver Tabla 10).

Tabla 10
Porcentaje de participacion femenina en el Instituto Nacional Mejia
1897 - 1898 0 0,00%
1898 - 1899 0 0,00%
1899 - 1900 0 0,00%

% E] siguiente cuadro de poblacion estudiantil fue construido a partir de la informacion disponible
en los Libros de Matriculas del Instituto Nacional Mejia de 1897-1938, que se encuentra en el Archivo de
Secretaria del Instituto Nacional Mejia. La tabla es de elaboracion propia de la autora.

% Cuadro elaborado a partir del procesamiento de datos de la poblacion femenina en el Colegio
Mejia, su crecimiento y permanencia.
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1937 - 1938 60 36,36%
1938 - 1939 60 0,00%
1939 - 1940 60 0,00%

Fuente: Libro de Matriculas del Instituto Nacional Mejia”
Elaboracion propia, 2024.

La tasa de crecimiento de la matricula femenina muestra un aumento notable en
ciertos periodos, especialmente antes de 1937-1938, lo que sugiere un interés creciente
en la educacion femenina, aunque limitado en comparacion con la matricula masculina.
Este crecimiento puntual podria coincidir con cambios sociopoliticos de la época,’! que
abrieron ciertas posibilidades para la inclusion de las mujeres en el ambito educativo,
aunque sin desafiar de manera estructural las barreras de género existentes.

Las tablas muestran que, a pesar del aumento en la matricula general del Instituto
Nacional Mejia, la participacion femenina se mantuvo considerablemente baja,
alcanzando un méximo de solo un 5.88%. Este dato, aunque indica un acceso formal a la
educacion, sugiere que la apertura educativa del periodo liberal no transformoé
sustancialmente las arraigadas estructuras patriarcales que limitaban la inclusion plena de
las mujeres. Si bien se ofrecieron areas consideradas "apropiadas" para su género, como
Taquigrafia y Contabilidad, esto podria interpretarse no como una ruptura de los roles
tradicionales, sino como una adaptacion funcional de la educacién femenina a las
necesidades del proyecto estatal, tal como se insinuaba en la hipotesis inicial de la
investigacion. Por lo tanto, la baja representacion femenina en el Instituto Mejia evidencia
las tensiones entre el discurso de modernizacion liberal y la persistencia de las
limitaciones impuestas por las expectativas de género de la época.

La segmentacion de la educacion femenina expone la resistencia del sistema
educativo y social de la época a implementar una coeducacion genuina. El acceso
educativo no implicéd igualdad de oportunidades ni la disolucion de las jerarquias de
género, sino que consolid6 la imagen de la mujer como subordinada. En sintesis, si bien
la presencia femenina en el Instituto Mejia representa un avance en términos de acceso,

este avance estuvo condicionado por restricciones y la reafirmacion de desigualdades de

70 Cuadro elaborado a partir del procesamiento de datos de la poblacion femenina en el Colegio
Mejia, su crecimiento y permanencia.

! La historia del voto femenino en Ecuador comenzé con un acto de valentia: el 10 de mayo de
1924, Matilde Hidalgo desafi6 las normas sociales al ejercer su derecho al voto. Este hecho, producto de
una larga lucha por la igualdad de género, sento las bases para la inclusion politica de las mujeres en el pais
y marcé un antes y un después en la historia de Ecuador. Su participacion allané el camino para la inclusion
femenina en el ambito politico, formalizado posteriormente en la Constitucion de 1929.
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género, lo que limita la interpretacion del proceso como un verdadero logro emancipador

para las mujeres ecuatorianas de la época.

3.5 De marginadas a organizadas, la influencia politica y el rol de los

primeros clubes

Durante el periodo liberal, la presencia femenina en la educacion ecuatoriana se
caracterizo, en gran medida, por la marginacion y la invisibilizacion. No obstante, las
mujeres no se limitaron a ser receptoras pasivas de un sistema que las relegaba a roles
secundarios. En cambio, desafiaron y expandieron su participacién. El Instituto Nacional
Mejia ejemplifica esta resistencia, demostrando como las estudiantes, a pesar de las
restricciones y expectativas de una educacion predominantemente masculina, lograron
crear espacios propios mediante la formacion de clubes, la participacion deportiva y la
formacion técnica.

Este proceso ilustra tanto la lucha continua de las mujeres por la educaciéon como
su transformacion en agentes activos de cambio. La inclusion de figuras como Luisa
Gomez de la Torre y la creacion de instituciones educativas femeninas, como la Escuela
Municipal de Industrias y Oficios, prueban que, a pesar de las adversidades, las mujeres
rechazaron la pasividad. En su lugar, usaron estos espacios para forjar una identidad
propia y consolidar su presencia publica, subrayando que su contribucion a la educacion
ecuatoriana trasciende el mero papel de espectadoras en un periodo de modernizacion.

Maria Luisa Gomez de la Torre es un ejemplo representativo de lucha. Destacada
maestra y activista politica ecuatoriana, Gomez de la Torre desafio las barreras de género
en un entorno conservador. A pesar de las dificultades y la oposicion eclesiastica, fue
pionera en ingresar al Normal Manuela Caiiizares, donde se gradué como profesora en
1916. Su carrera profesional se enfoco en la educacion, particularmente en el Colegio
Mejia. Ademas, su compromiso politico la llevo a participar activamente en el Partido
Comunista del Ecuador y la Alianza Femenina Ecuatoriana, donde defendio los derechos
de las mujeres y la justicia social.

Durante la Revolucion de Mayo de 1944, Luisa Gémez de la Torre confront6 a
Velasco Ibarra por su régimen dictatorial, lo que result6 en su destitucion del Colegio
Mejia. A pesar de estas dificultades, mantuvo su integridad y siguié luchando por los
derechos de las mujeres y los pueblos indigenas. Su activismo politico y su defensa de la

igualdad de género la establecieron como una figura central del movimiento feminista
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ecuatoriano y en la creacion de las primeras escuelas bilingiies. En el Instituto Nacional
Mejia, su labor trascendié la ensefanza, al fundar el primer equipo de baloncesto
femenino, un espacio donde las alumnas desafiaban las limitaciones sociales de la
época.”

Respecto a la presencia de clubes femeninos en el Mejia se conoce que se
conformd un equipo de basquet integrado por alumnas del plantel que competian en
torneos locales, incluyendo a integrantes como: “Enriqueta e Hilda Aguirre, Filomena
Bonilla, Piedad Bautista, Elsa Espinoza, Leonor Jacome, Esther Morillo, Alina Rubio,
Laura Zaldumbide, Hilda Suarez, Blanca Pérez, Graciela Jalon, Lucila Tobar, Hilda Vega,
Isabel Tirado, Mariana Olmedo e Italia Jaramillo”, registradas como las primeras
deportistas del Instituto Nacional Mejia.”

Paralelamente a la formacion en el Instituto Nacional Mejia, en 1926 se fundé en
Quito la Escuela Municipal de Industrias y Oficios para Mujeres. Inicialmente, diez
alumnas recibian clases en un aula equipada con dos méaquinas de coser, una mesa de
corte, diez pupitres, dos planchas eléctricas, diez juegos de reglas y otros materiales. Al
tercer aflo, la matricula aument6 a 50 estudiantes y el programa se amplié para incluir
dibujo, mecanografia, bordado a maquina y encaje de bolillos. El ciclo de estudios duraba
dos afios, al final de los cuales las alumnas obtenian el titulo de maestras de costura.’*

Otro hito en la formacion técnica femenina fue la creacion de una seccion de
mujeres en la Escuela de Artes y Oficios de Quito. En 1934 de un total de 307 estudiantes
inscritos en dicha escuela, 62 fueron mujeres que tuvieron la oportunidad de estudiar
materias basicas, abordar teoria y tener practicas en el taller. Esto dio como resultado que
en 1935 se produjese una separacion de la seccion femenina dando paso a una escuela
independiente denominada Escuela Profesional de Sefioritas.”

En este espacio se dictaron talleres de corte y confeccion, labores y bordado a
maquina y tejido de alfombras que supondrian un paso importante en la formacidn técnica
que las mujeres que encontraban en esta clase de formacién un camino para lograr su
independencia econémica y contribuir con los gastos del hogar, ademas de contribuir con

la transformacion productiva de la sociedad.

2 Raquel Rodas, Nosotras que del amor hicimos (Quito: Editorial Fraga, 1992), 39.

3 Edwing Guerrero Blum, Historia del Instituto Nacional Mejia: cien afios de educacion laica
(Quito: Editorial del Honorable Concejo Provincial de Pichincha, 1995), 76.

" Goetschel, Educacion de las mujeres, 224.

5 Ibid., 225.
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Capitulo segundo

La crisis de la coeducacion durante el velasquismo

Historicamente, la educacion en Ecuador ha sido un reflejo de su contexto
politico, econdmico, social y cultural. La Revolucion Liberal introdujo cambios
significativos, incluyendo la propuesta de coeducacion, que no solo modifico el sistema
educativo, sino que también impuls6 la igualdad de género. No obstante, el gobierno de
José Maria Velasco Ibarra revirtio este avance, implementando una politica educativa de
segregacion de género que limito las oportunidades educativas y la participacion de las
mujeres en la vida publica y profesional.

Este capitulo examina la crisis de la coeducacion durante el velasquismo,
analizando cémo las ideologias politicas y las presiones sociales reconfiguraron el
sistema educativo ecuatoriano. Desde una perspectiva critica y de género, se comparan
las politicas educativas del liberalismo y el velasquismo, y su impacto en la educacion
femenina. La coeducacion se presenta como un campo de batalla ideoldgico, donde las
tensiones entre emancipacion y control moral moldearon la educacion de las futuras
generaciones de mujeres.

La primera seccion de este analisis examina el velasquismo, con su discurso
moralizante, que promovio una educacion segregada y que reforzaba los roles de género
tradicionales. La segunda seccion se enfoca en el proyecto de feminizacion de la
educacion del velasquismo, examinando las medidas que reestructuraron las expectativas
sociales sobre el rol de la mujer y cuestionando el modelo educativo de moralidad y
separacion de géneros. Finalmente, la tercera seccion analiza la polémica ideologica sobre
la coeducacion, ilustrando las tensiones entre sus defensores y las autoridades que
buscaron eliminarla. Se examina cémo estas luchas reflejaron las divisiones sociales y
politicas de la época, y las resistencias de estudiantes y padres a las politicas restrictivas.

Este andlisis busca demostrar que la crisis de la coeducacion durante el
velasquismo trascendid el ambito educativo, impactando las dinamicas de género en

Ecuador y limitando las oportunidades de igualdad y emancipacion para las mujeres.
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1. Educacion, género y poder: las politicas educativas velasquistas para las mujeres

Las diferencias entre el liberalismo y el velasquismo respecto a la educacion de
las mujeres se deben a diferencias en su concepcion de la formacion femenina en Ecuador.
El contexto historico en el que surge el liberalismo en Ecuador se remonta a la Revolucion
Liberal de 1895, un proyecto politico impulsado por Eloy Alfaro que buscaba modernizar
el pais, deshacerse de la influencia de la Iglesia en la politica y promover la laicidad en la
educacion.’® La Revolucion Liberal establecié una serie de reformas que transformaron
la estructura social y educativa de Ecuador, lo que favorecid la inclusion de las mujeres
en el sistema educativo.”’

Sin embargo, el ascenso del velasquismo, en 1934, se caracterizO por ser un
periodo con un enfoque conservador que reintrodujo la moral religiosa en la educacion y
que busco6 reforzar los valores tradicionales en la sociedad. Este cambio marco una
transicion politica significativa, donde la educacion se transformé en una herramienta de
control social y moral. En palabras de Rosemarie Teran Najas y Guadalupe Soasti, la

funcion que el velasquismo le da a la educacion es:

la reconstitucion del orden moral de la sociedad; el lugar que en ese contexto tiene la
despolitizacion de la educacion y la “libertad de ensefianza” en favor de la educacion
confesional y el consiguiente desarrollo de una oferta educativa estratificada contraria a
los principios mas homogenizantes de la educacion laica.”®

Esto demuestra el papel fundamental de la educacion en ambos gobiernos. El
liberalismo la utilizé como instrumento de emancipacion y modernizacion, facilitando el
acceso de las mujeres a la educacion y promoviendo su participacion publica mediante la
coeducacion. En contraste, el velasquismo empled la educacion para restablecer un orden
moral que restringia la participacion femenina en espacios publicos y las relegaba a roles

domésticos.

76 Enrique Ayala Mora, “Una perspectiva historica general de la Revolucién Liberal Ecuatoriana”,
Universidad — Verdad. Revista de la Universidad del Azuay (1995): 24-7.

77 Goetschel, Educacion de las mujeres, 224.

78 Teran Najas y Soasti, “La educacion laica y el proyecto educativo velasquista”, 47.
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1.1 El Primer Velasquismo

El velasquismo, liderado por la figura carismatica de José Maria Velasco Ibarra,
se forma como uno de los fendomenos politicos mas relevantes de la historia
contemporanea ecuatoriana. Su liderazgo atrajo un apoyo popular masivo, permitiéndole
ganar cinco elecciones presidenciales y encabezar un significativo movimiento
insurreccional. Este movimiento se caracterizd por su capacidad para captar tanto a los
sectores populares como para favorecer los intereses de los grupos dominantes.

El velasquismo emergi6 en la década de 1930, en un contexto de crisis econdmica,
el fracaso de las formas de dominacidon politica previas, tanto liberales como
conservadoras, y el surgimiento de nuevas dindmicas sociales, resultado de la migracion
del campo a la ciudad y la formacion de un extenso subproletariado urbano.

El velasquismo surgi6 en un "vacio de poder" generado por el debilitamiento de
las élites tradicionales, y se caracterizo por una narrativa populista, llena de promesas y
retorica moral, y una base social predominantemente subproletaria, compuesta por un
sector social "marginado" y politicamente disponible. Se manifesté como un populismo
caudillista y mesidnico. Ideoldgicamente, se distinguié por su ambigiiedad y su habilidad
para integrar elementos de diversas corrientes, como el liberalismo, el socialismo y el
conservadurismo, creando una amalgama ideoldgica indefinida.

El primer velasquismo, que tuvo lugar entre 1934 y 1935, fue un periodo breve
pero importante en la politica ecuatoriana. Velasco Ibarra defendio el sufragio libre y
promovié un acercamiento directo al pueblo, siendo el primer candidato en recorrer el
pais para conectar con los votantes. Su discurso antielitista resalto a sectores subalternos
como los rurales y las mujeres, quienes también participaron activamente en su campafia.

El proyecto velasquista se caracterizo por un enfoque asistencialista y la
realizacion de obras publicas que respondian a las necesidades inmediatas de su base
social, en lugar de proponer reformas estructurales profundas. Un rasgo distintivo fue su
enfoque religioso y moral del discurso politico, apelando a modelos catdlicos de
percepcion de la realidad. A pesar de su retorica popular, el velasquismo ha sido

interpretado como un elemento de conservacion del orden dominante, funcional para
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absorber contradicciones y superar crisis politicas, manteniendo una fachada de consenso
popular. 7

El enfoque velasquista priorizo el sector educativo, donde se caracterizé por la
funcion moralizadora en la educacion ecuatoriana. Su inclinacidon hacia la educacion
confesional y su critica a la politizacion de la educacion laica contribuyeron a una mayor
estratificacion del sistema educativo. Este enfoque, aunque contradictorio, coexistié con
la integracion del modelo pedagdgico normalista, un legado de las transformaciones

liberales previas.®.

1.2 Velasquismo y su enfoque educativo

En 1934, Jos¢ Maria Velasco Ibarra asumi6é la presidencia de Ecuador,
inaugurando un periodo de discurso conservador y enfoque moralista en la educacion. A
diferencia del liberalismo, el velasquismo promovié la reintroduccion de valores
tradicionales, especialmente en el ambito educativo. Velasco Ibarra propuso la
despolitizacion y moralizacion de la educacion como parte de su proyecto para restablecer
el orden social en Ecuador.?!

Un pilar del gobierno velasquista fue la despolitizacion del sistema educativo.
Velasco Ibarra consideraba que el liberalismo habia "contaminado" la educacion con
intereses politicos, impidiendo una formacion moral y cientifica. El velasquismo
promovi6 una ensefanza libre de debates ideoldgicos que perturbaban la formacion del
caricter y la conducta de los estudiantes.®? Esta despolitizacion se complementd con un
proyecto de moralizacion que reforzo los valores religiosos en la ensefianza.

Asi, se reintrodujo la influencia religiosa en el sistema educativo, revirtiendo las
reformas liberales que establecieron la educacion laica, especialmente la coeducacion. La
reinstauracion de la religion afecto la educacion femenina, reforzando la idea de que su
rol principal debia centrarse en la familia y el hogar.®?

Uno de los rasgos mas significativos del enfoque educativo velasquista fue la

segregacion de géneros en las instituciones educativas. A diferencia del liberalismo, que

" Agustin Cueva, "El velasquismo: ensayo de interpretacion (1972)”, en Entre la ira y la esperanza y otros
ensayos de critica latinoamericana, (Buenos Aires y Bogota: CLACSO, Consejo Latinoamericano de
Ciencias Sociales; Siglo del Hombre Editores, 2008), 75
8 Teran Najas y Soasti, “La educacion laica y el proyecto educativo velasquista”, 54.

81 Ossenbach Sauter, “La secularizacién del sistema educativo”, 39.

82 Teran Najas y Soasti, “La educacion laica y el proyecto educativo velasquista”, 53.

8 Ibid.
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habia promovido la coeducacion, Velasco Ibarra reinstauré un sistema que separaba a
hombres y mujeres en escuelas diferentes, con curriculos diferenciados que perpetuaban
los roles tradicionales de género.’* Esta segregacion limitd las posibilidades de las
mujeres de acceder a una formacion académica que les permitiera adquirir conocimientos
en igualdad de condiciones con los hombres.

El modelo educativo velasquista alcanz6é su punto maximo en 1946, cuando
Velasco Ibarra promulgd una ley que instaurd planes de estudio diferenciados para
hombres y mujeres, lo que consolido la segregacion en el sistema educativo ecuatoriano.®®
Mientras que los hombres recibian una formacion orientada al trabajo y la vida publica,
las mujeres se veian relegadas a areas como la economia doméstica y el cuidado del
hogar.3® Aunque esta ley se promulga fuera del periodo de estudio de esta investigacion
es una muestra clara de como el velasquismo pensaba al modelo educativo.

Velasco critico abiertamente la coeducacion, viéndola como una amenaza moral
que exponia a los estudiantes a conductas inapropiadas y socavaba el orden social y
familiar.®” El velasquismo consideraba que la coeducacién contravenia los valores
tradicionales, y que la segregacion era la unica forma de asegurar una formacion adecuada
para los jovenes, acorde con sus roles naturales.

Las politicas educativas velasquistas no solo restringieron el acceso educativo
femenino, sino que también limitaron su competitividad laboral. La formacion enfocada
en habilidades domésticas excluia a las mujeres de profesiones técnicas o cientificas,
reforzando la idea de su rol doméstico. Esta vision conservadora redujo las oportunidades
laborales, perpetuando la desigualdad de género.

La reintroduccion de la religion en la educacion, bajo Velasco Ibarra, fue tanto
una medida conservadora como una herramienta de control social. La ensefianza religiosa
promovio la imagen de la mujer como figura moral del hogar, responsable de la pureza y
estabilidad familiar. Este enfoque reforz6 los roles tradicionales y obstaculizé el acceso
de las mujeres a una educacion critica y emancipadora.®®

Las reformas educativas de Velasco Ibarra no estuvieron exentas de criticas. Los
sectores laicos, herederos del proyecto liberal, se opusieron a la reinstauracion de la

religion en las escuelas y a la segregacion de géneros. Estudiantes, profesores y activistas

8 Ossenbach Sauter, “La secularizacién del sistema educativo”, 39.
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8 Teran Najas y Soasti, “La educacion laica y el proyecto educativo velasquista”, 47.
87 Ibid.
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laicos organizaron manifestaciones y escribieron manifiestos en defensa de la educacion
laica, argumentando que la politica educativa velasquista representaba un retroceso para
los avances logrados por el liberalismo.®’

Ejemplo de ello es un manifiesto elaborado por los estudiantes egresados del
Instituto Nacional Mejia, en el que expresaban su preocupacion por el creciente numero
de colegios secundarios confesionales. Senalaban que en estos centros educativos se
promovian procesos formativos centrados en una moral que se alejaba por completo de
la vision humanista y cientifica defendida por el modelo de educacion laica. Al respecto,
el manifiesto afirmaba lo siguiente: “Se fomenta a manos llenas la ensefianza
confesional”, que favorecia el proposito politico de la formacion fascistizante de
bachilleres falangistas que han de engrosar las filas de los partidos neoconservadores.
Solo cabe ya el aniquilamiento de la educacion laica”.*°

El discurso del “orden moral” que Velasco promovia fue un elemento central en
su vision de la educacion. Para €1, la moralidad debia ser el eje que rigiera la formacion
de los estudiantes, especialmente de las mujeres, cuya educacion debia garantizar que su
fidelidad a los valores tradicionales de la familia y el hogar. Este discurso impacto
directamente en la formacion femenina, ya que limitd las posibilidades de que las mujeres
recibieran una educacion igualitaria que les permitiera participar en la vida ptblica.’! Tal
situacion desembocd en que las desigualdades de género se perpetuaran en la sociedad
ecuatoriana.

A pesar de las limitaciones impuestas por el velasquismo, algunas mujeres
resistieron ante estas politicas educativas. Las maestras y estudiantes se organizaron en
movimientos que defendian su derecho a una educacion mas equitativa y a la
coeducacion.”? Estos movimientos, aunque limitados en su alcance, fueron un indicio de
las futuras luchas por la igualdad educativa que se intensificarian en las décadas
siguientes.”?

El impacto de las politicas educativas velasquistas trascendié de la administracion
de Velasco. Las mujeres que fueron vinculadas al sistema educativo bajo este sistema
enfrentaron mayores dificultades para acceder a la educacion superior y a la posibilidad

de romper, a corto plazo, con los roles tradicionales que les habian sido impuestos. Lo

8 Ossenbach Sauter, “La secularizacion del sistema educativo”, 45.
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1 Teran Najas y Soasti, “La educacion laica y el proyecto educativo velasquista”, 50.
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9 Teran Najas y Soasti, “La educacion laica y el proyecto educativo velasquista”, 46.
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que resulto en que, a través del proyecto educativo velasquista, se refuerce la idea de que
las mujeres debian centrarse en roles familiares y domésticos. Para Velasco, la familia
era la base de la sociedad, y la mujer, como madre y esposa, era la encargada de garantizar
el orden y la moral dentro del hogar.®* Este discurso se reflejaba en las politicas
educativas, direccionadas a formar a las mujeres para ser madres y cuidadoras, limitando

su acceso a una educacion que les permitiera desarrollarse en otras areas.

1.3 Del liberalismo al velasquismo: diferencias en el enfoque educativo

Las diferencias clave entre el liberalismo y el velasquismo en relacién con la
educacion de las mujeres residen en su enfoque ideologico y social. Mientras que el
liberalismo promovia la laicidad y la inclusion de las mujeres en la educacion como parte
de un proyecto modernizador; el velasquismo reintrodujo valores conservadores y
religiosos que reforzaron la segregacion de género.” El liberalismo abrié un espacio para
que las mujeres accedieran a la educacion formal; mientras que el velasquismo no solo
restringio estos avances, sino que ademas consolido un sistema educativo que perpetuaba
los roles tradicionales de las mujeres como cuidadoras y madres.”®

A pesar de sus limitaciones, el liberalismo dej6 un legado importante en la historia
de la educacion femenina en Ecuador. La creacion de escuelas normalistas y la
implementacion de la coeducacion, en ciertos espacios educativos, facilitdé que las
mujeres accedieran a la educacion formal, lo cual representaba un avance significativo
para su inclusion en la vida publica.’’ De esta manera, el liberalismo estableci6 las bases
para futuras luchas por la igualdad educativa y profesional de las mujeres. En este sentido,
se sentaron precedentes que inspirarian a movimientos feministas posteriores en su lucha
por una educacion equitativa.”®

Por su parte, el velasquismo representd un claro retroceso en cuanto a la inclusion
femenina en el sistema educativo. Las politicas conservadoras de Velasco Ibarra

reinstauraron la influencia de la Iglesia en la educacion, lo que resulté en la segregacion

%% Goetschel, Educacién de las mujeres, 260.
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de géneros y en la imposicion de un curriculo diferenciado que limitaba las oportunidades

de las mujeres.”® Para Rosemarie Teran Najas y Guadalupe Soasti durante el velasquismo:

se produjo un contexto de despolitizacion de la educacion y la libertad de ensefianza en
beneficio de la educacion confesional, asi como el consiguiente desarrollo de una oferta
educativa estratificada contraria a los principios mas homogenizantes de la educacion
laica.'®

La Ley de 1946 y las criticas a la coeducacion reflejaron el temor de Velasco a la
igualdad educativa y su intento de reforzar los roles tradicionales de género, mediante la
implementacién de una educacion moralizadora: “desterrar el desorden, la falta de
escripulos, por purificarla de la politica combativa y apasionada, por infundirle
austeridad, amor desinteresado a la ciencia. [...] Antes de luchar en politica es preciso
prepararse para luchar eficaz y noblemente”.!°!

Tanto el liberalismo como el velasquismo influyeron en el desarrollo del sistema
educativo y de la participacion femenina en la sociedad ecuatoriana. El liberalismo,
aunque limitado en su alcance, abrid las puertas para que las mujeres accedieran a la
educacion, un primer paso hacia su emancipacion. Por otro lado, el velasquismo consolido
una vision conservadora de la educacion que reforzo los roles tradicionales de género y

restringio las oportunidades de las mujeres para desarrollarse en igualdad de condiciones

con los hombres.

2 El proyecto de feminizacion de la educacion impulsado por el velasquismo

En 1934, José¢ Maria Velasco Ibarra asumio6 el poder en Ecuador, iniciando un
periodo marcado por un fuerte conservadurismo y una tendencia moralizadora. A
diferencia del liberalismo de Eloy Alfaro, que promovio la educacion laica y la inclusion
femenina, Velasco centrd su politica y sistema educativo en la religién y los valores
tradicionales. El velasquismo buscaba restablecer un orden moral basado en principios
religiosos, que debian guiar la vida publica y privada, especialmente el papel de las

mujeres.

9 Goetschel, Educacién de las mujeres, 263.
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1935), 8.



73

El proyecto velasquista de feminizacion educativa se basé en la segregacion de
género, fortaleciendo un sistema que reforzaba los roles tradicionales femeninos. En lugar
de una formacidn integral o igualitaria, la educacion femenina se enfocd en prepararlas
para el hogar y la familia, perpetuando ideas conservadoras. Este proyecto incluyo la
creacion de instituciones exclusivas para mujeres, instruyéndolas en areas "adecuadas"
como economia doméstica, ensefianza y cuidado, limitando su acceso a campos

cientificos y profesionales.

2.1 Transformacion del sistema educativo en el velasquismo

Durante el velasquismo se produjo un desmantelamiento del modelo de
coeducacion que habia sido instaurado durante la Revolucion Liberal. Mientras el
liberalismo promovia la educacion mixta como una via para avanzar hacia la igualdad de
género, el proyecto velasquista revirtio este avance, implementando una politica de
segregacion por género en el sistema educativo.!?? Esta transformacion fue parte de un
esfuerzo mas amplio para moralizar la sociedad y restablecer los valores tradicionales, lo
que llevo a la creacion de instituciones educativas separadas para hombres y mujeres,
limitando las oportunidades de interaccion y competencia académica entre ambos
geéneros.

En este contexto, a través de la promulgacion de la Ley de 1946 se consolido la
segregacion de género en el sistema educativo. Esta ley establecio planes de estudio
diferenciados para colegios femeninos y masculinos, lo que reforzé la nocién de que
hombres y mujeres debian recibir una educacion distinta, acorde con sus roles “naturales”
en la sociedad.!” Mientras que los hombres eran preparados para la vida publica y
profesional, las mujeres eran formadas para desempefiar funciones domésticas y de
cuidado, consolidando asi una estructura educativa que perpetuaba las desigualdades de
género.

El proyecto educativo de Velasco no solo instaur6 un sistema segregado, sino que
también desmanteld6 muchas de las politicas liberales encaminadas a fortalecer la
coeducacion y el acceso equitativo a la educacién para las mujeres.'® Durante la

Revolucion Liberal, la educacion habia sido concebida como una herramienta para la
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emancipacion de las mujeres, permitiéndoles participar en la vida puiblica. Sin embargo,
bajo el velasquismo, esta vision fue reemplazada por un enfoque conservador que veia la
educacion femenina como un medio para reforzar los valores tradicionales. Esto
representd un claro retroceso en los avances que las mujeres habian logrado en la
educacion durante el periodo liberal.

La segregacion de género en la educacion tuvo un impacto significativo en las
oportunidades de las mujeres, tanto en su formacion académica como en su vida
profesional. Al separar a hombres y mujeres en instituciones educativas diferentes, se
limit6 el acceso de las mujeres a una educacion integral que les permitiera competir en
igualdad de condiciones con los hombres. Este enfoque perpetuaba las barreras de género,
y reducia las posibilidades de las mujeres para acceder a profesiones mas técnicas o
cientificas, confinandolas a areas tradicionalmente femeninas.'®

El proyecto de feminizacion de la educacion impulsado por Velasco Ibarra se
basaba en la perpetuacién de los roles tradicionales de género, donde la educacion
femenina estaba orientada al dmbito doméstico y familiar. Las mujeres eran educadas
para ser esposas y madres, y su formacion se centraba en disciplinas como la economia
doméstica, la higiene y la crianza de los hijos.!® Este enfoque no solo limitaba sus
posibilidades de desarrollo profesional, sino que también reforzaba la idea de que su lugar
estaba en el hogar, alejandolas de la vida publica y del mercado laboral.

Aunque muchas mujeres expresaban su deseo de formarse y obtener una
profesion, el sistema educativo impulsado por el velasquismo las restringia al d&mbito
doméstico. Las instituciones educativas femeninas ofrecian una formacion que las
preparaba para desempefiar tareas consideradas apropiadas para su género, lo que limitaba
sus expectativas profesionales y su capacidad para ingresar al mercado laboral en
igualdad de condiciones con los hombres. Asi, la educacién se convertia en una
herramienta de control social que perpetuaba las barreras de género.

Una de las medidas mas significativas del velasquismo fue la reintroduccion de la
religion en el sistema educativo. Mientras que el liberalismo habia promovido una
educacion laica, Velasco Ibarra restablecio la ensefianza religiosa como un pilar central

de la formacion de las mujeres. Este retorno a los valores religiosos reforzo la idea de que

105 Tbid.
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las mujeres debian cumplir con su “papel natural” en la sociedad, centrado en el hogar y
en el cuidado de los demas, y no en la participacion en la vida publica.'?’

El asistencialismo escolar bajo el velasquismo también jug6 un papel crucial en la
“moralizacion” de las mujeres. A través de programas de asistencia educativa, se procur6d
regenerar moral y fisicamente a las estudiantes, reforzando su rol como cuidadoras y
figuras morales dentro de la familia. Estos programas se enfocaban en la educacion en
valores tradicionales, lo que contribuy¢ a la consolidacion de un sistema educativo que
limitaba la participacion activa de las mujeres en esferas fuera del hogar.!%®

La segregacion educativa no solo funcionaba como un medio para separar a
hombres y mujeres, sino que también era un mecanismo de control social. A través de la
educacion, el gobierno velasquista reforzaba las normas sociales que dictaban los roles
de género, asegurandose de que las mujeres no tuvieran acceso a una formacion que les
permitiera emanciparse y desafiar el status quo. De esta manera, la educacion se convertia
en un espacio de regulacion social, donde se consolidaban la desigualdad social.

Aunque Velasco Ibarra hablaba publicamente sobre la importancia de la
independencia femenina y el acceso de las mujeres a la educacion, sus politicas educativas
contradecian este discurso. Mientras afirmaba defender la educacion de las mujeres, en la
practica sus reformas limitaban su acceso a una formacion integral. Esta contradiccion
entre el discurso y las politicas implementadas evidencia el caracter conservador del

proyecto velasquista.'®

2.2 El papel de la Iglesia y sectores conservadores en la feminizacion de la

educacion

La Iglesia Catolica desempeiid un rol central en la oposicion a la coeducacion y
en la configuracion del proyecto educativo del velasquismo. En la historia ecuatoriana, la
Iglesia habia tenido una fuerte influencia sobre el sistema educativo, y bajo el gobierno
de José Maria Velasco Ibarra, esta influencia fue reestablecida. La coeducacion,
promovida durante la Revolucioén Liberal como un paso hacia la igualdad de género, fue

vista por la Iglesia como una amenaza a los valores morales tradicionales. El proyecto

107 Ibid.
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velasquista coincidia con esta postura, favoreciendo una educacion segregada por género
que reforzaba los roles tradicionales de hombres y mujeres.'!°

Los argumentos teoldgicos y morales que justificaban la segregacion educativa
provenian de una vision religiosa que consideraba a los hombres y mujeres como
complementarios, pero con roles claramente diferenciados en la sociedad. La Iglesia
defendia la idea de que los nifios y las nifias debian ser educados por separado para evitar
la “confusion de géneros” y asegurar que las mujeres fueran formadas para cumplir con
su “destino natural” como madres y cuidadoras del hogar.!'! Este enfoque teologico

sostenia que la educacion mixta ponia en peligro la moralidad de las jovenes al exponerlas

a influencias inapropiadas. Al respecto, en el seno de la iglesia se consideraba que:

en lo esencial el hombre y la mujer son iguales, las facultades de ambos son también
iguales, en cuanto al niimero y a la especie, pero “de ordinario, varian en calidad; porque
diversos son, en efecto, los fines sociales del hombre y de la mujer; en una palabra
podemos decirlo: ella esta destinada para madre; y asi es como fisica, 16gica, intelectual,
afectiva y moralmente se diferencian los dos sexos; por lo tanto la razén exige que la
educacion, o sea el desarrollo del nifio, de la nifia para la vida individual y social, debe
ser diferente, no en coeducacion.''?

Como se evidencia, los lideres religiosos, incluyendo obispos y otros
representantes de la Iglesia, hicieron pronunciamientos publicos en defensa de la
educacion separada por género. Estos discursos resaltaban la importancia de proteger a
las jovenes de la “corrupcion” moral que la coeducacion podria generar. Por ejemplo, en
diversas pastorales de la época, se afirmaba que la mujer estaba destinada a ser madre, y
por tanto su educacion debia enfocarse en ese rol,''* argumento que justificaba la
segregacion en las escuelas. Estos pronunciamientos contribuyeron a legitimar la postura
velasquista y a consolidar un modelo educativo que limitaba el acceso de las mujeres a
una educacion integral.

Los discursos religiosos tuvieron un impacto directo en la formulacion de las
politicas educativas del gobierno de Velasco Ibarra. Al reinstaurar la ensefianza religiosa
en las escuelas y promover la segregacion de géneros, el velasquismo respondia a las
demandas de la Iglesia, que veia en la educacion mixta un peligro para la estabilidad

moral de la sociedad. La influencia de la Iglesia fue determinante en la consolidacion de

10 Goetschel, “La separacion de los sexos”, 125.

11 Tbid.

12 Tbid., 126.

113 Teran Najas y Soasti, “La educacion laica y el proyecto educativo velasquista”, 50-2.
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un sistema educativo que perpetuaba las desigualdades de género y limitaba las
oportunidades educativas de las mujeres.!!'*

El Comité de Educadores Catélicos fue uno de los grupos mas influyentes en la
defensa de la segregacion educativa y en el rechazo a la coeducacion instaurada por el
liberalismo. Este comité consideraba que el modelo de coeducaciéon no solo era
inapropiado, sino que representaba una amenaza moral y social. Sus miembros
argumentaban que la mezcla de géneros en las aulas provocaba “escenas funestas” y que,
en lugar de promover la igualdad, la coeducacion ponia en riesgo la pureza de las
jovenes.!!> El velasquismo adoptd estas preocupaciones, alineando su proyecto educativo
con los principios defendidos por el Comité.

La Enciclica Divini Illius Magistri de Pio XI, emitida en 1929, rechazaba
explicitamente la coeducacion, considerandola una practica contraria al orden natural.
Este documento influy6é profundamente en la formulacién de las politicas educativas
velasquistas, ya que proporcion6 una justificacion teoldgica para la segregacion de
géneros en la educacion.!'® En Ecuador, las reformas educativas de Velasco Ibarra
reflejaban los principios de esta enciclica, lo que llevo a la creacion de colegios separados
para hombres y mujeres y a la promocioén de una educacion moralizante basada en la
ensefianza religiosa.

Este tipo de argumentos moralistas tuvo una gran aceptacion entre las élites
conservadoras, que veian en la educacion segregada una forma de preservar los valores
tradicionales y de proteger a las mujeres de influencias “peligrosas™.!'” El
conservadurismo religioso no solo reforzo la segregacion de géneros en la educacion, sino
que también se convirtid en una herramienta para mantener el control sobre las mujeres.
A través de la educacion, la Iglesia y otros sectores conservadores perpetuaban la idea de
que las mujeres debian desempefiar un rol pasivo en la sociedad, limitando su
participacion en la vida publica y profesional.!'!8

Las politicas educativas del velasquismo reflejaban la estrecha relacion entre la
Iglesia Catolica y el Estado. Velasco Ibarra, a pesar de su discurso sobre la independencia
de la educacion, dio cabida para que la Iglesia ejerciera una influencia decisiva en la

formulacion de las politicas educativas. Este vinculo entre Iglesia y Estado se manifesto
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en la reinstauracion de la educacion religiosa obligatoria y en la promocién de una
moralidad conservadora que limitaba la emancipacion de las mujeres a través de la

educacion.'?®

2.3 Instituciones femeninas y la profesionalizacion de las mujeres

Uno de los primeros pasos en la implementacion del proyecto de feminizacion de
la educacion impulsado por el velasquismo fue la creacion del Gimnasio Educacional
Femenino 24 de Mayo el 22 de octubre 1934. Esta institucion fue disefiada
especificamente para la formacion de mujeres bajo los principios morales y religiosos del
gobierno de José Maria Velasco Ibarra. EI Gimnasio 24 de Mayo incluy6 los niveles de
Kindergarten, Secciéon Preparatoria, Seccion de Segunda Educacién, Seccion de
Educacién Comercial y Administrativa y Circulos.'? Ese mismo afio se establecié una
Seccion especial de Ensefianza Secundaria y Comercial para sefioritas en el Colegio
Bolivar de la ciudad de Ambato.'?!

El Gimnasio Educacional Femenino se convirtié en un modelo de lo que seria la
segregacion educativa de género en Ecuador, ofreciendo a las mujeres una educacion que
enfocada en su preparacion para los roles tradicionales de madre y esposa, en lugar de
una formacion integral orientada al desarrollo profesional en igualdad de condiciones con
los hombres.!?? Tal situacion se produjo pese a que el gobierno aseguraba que su objetivo
era:

que la mujer adquiera preparacion amplia que le permita ingresar mas tarde en las
universidades o luchar victoriosamente en la vida econémica y comercial. La funcion de
la mujer no es el servicio doméstico. Es ayudar al hombre en la vida integral de éste con
la fuerza sentimental e intuitiva.'?

Si bien Velasco Ibarra aseguraba que se buscaba asegurar la independencia de la
mujer y su derecho a la educacion, en la practica los planes de estudio en instituciones
femeninas, como el Gimnasio 24 de Mayo, se caracterizaron por su enfoque en la
formacién doméstica y la “preparacion para la vida”, una vision que limitaba las

oportunidades educativas de las mujeres. Mientras que los hombres eran preparados para

19 Tbid.

120 Ecuador Ministerio de Instruccion Publica, Informe del Ministro de Instruccién Publica al
Congreso Ordinario de 1935 (Quito: Escuela de Artes y Oficios, 1935), 89.

121 Tbid., 93.

122 Ibid., 89.

123 Velasco Ibarra, Mensaje presentado al Congreso Nacional de 1935, 8.
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carreras en ciencia, ingenieria, derecho y otras areas profesionales, las mujeres recibian
una formacion que las capacitaba en habilidades domésticas, como la cocina, la costura y
el cuidado de la familia. Este enfoque reforzaba la idea de que las mujeres no debian
aspirar a participar en la vida publica, sino que su “lugar natural” estaba en el hogar.!**

Por otro lado, como parte del proyecto educativo del velasquismo, se crearon
escuelas normales exclusivamente femeninas, destinadas a formar maestras. Aunque
estas instituciones ofrecian una via de profesionalizacion para las mujeres, perpetuaban
la idea de que la ensefianza era una extension de sus roles tradicionales de cuidado y
crianza. La formacion de maestras se concebia como un medio para consolidar los valores
morales y religiosos en la sociedad, asignando a las mujeres la responsabilidad de educar
a las futuras generaciones desde un enfoque conservador; mas no como una herramienta
para la emancipacion femenina.'?®

En este sentido, la ensefanza, vista como una profesion “adecuada” para las
mujeres, se concebia como una extension de sus responsabilidades en el hogar, ya que la
docencia implicaba el cuidado y la educacion de nifios, roles considerados naturalmente
femeninos.'?® De esta manera, la formacion de maestras, aunque constituia un avance en
la participacion laboral femenina, no rompia con las barreras sociales que confinaban a
las mujeres a ciertas areas de trabajo.

Los textos escolares utilizados en estas instituciones reforzaban los roles de
género tradicionales, preparando a las nifias para cumplir con sus deberes como esposas
y madres. Estos incluian historias y lecciones que subrayaban la importancia de la

obediencia, el cuidado del hogar y la crianza de los hijos como las principales

responsabilidades de las mujeres. De acuerdo con Ana Maria Goetschel:

Las figuras femeninas y frases con respecto a la mujer son, fundamentalmente, maternales
y sus funciones corresponden principalmente a las tareas domésticas. En el libro
Semillitas encontramos: “Mama ama al nene”; “Mi mama muele”; “Aida da el dedal”
(mientras su mama cose); “Cuca cuida la casa” [...]. En los oficios de Anita: “la ropa que
Anita cose, Cuquita pronto descose. Si lava la ropa, en breve la deja como la nieve. Coge
y plancha toda pieza con mucho afan y destreza. Y cocina velozmente para un cliente

impaciente”.'?’

Las citas mencionadas ilustran como el curriculo escolar transmitia estos valores,

consolidando las expectativas sociales que limitaban a las mujeres al &mbito doméstico.

124 Goetschel, “La separacion de los sexos”, 127.
125 Tbid.

126 Tbid.

127 Goetschel, Educacion de las mujeres, 133.
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Para ello, se incorporaron materias de higiene, moral y labores del hogar en las escuelas
femeninas, preparandolas para sus roles tradicionales de esposas y madres, una practica
que la educacion laica habia cuestionado y a la que se habia opuesto.

A pesar de los discursos publicos sobre la importancia de la independencia
femenina y el derecho de las mujeres a la educacion, los contenidos curriculares en las
instituciones femeninas contradecian estas afirmaciones. Mientras se alentaba a las
mujeres a formarse como maestras, los planes de estudio y los textos escolares reforzaban
la idea de que su destino natural estaba en el hogar, cuidando de la familia. Estas
contradicciones evidenciaban las limitaciones del proyecto educativo velasquista, que
promovia una profesionalizacion femenina dentro de los limites impuestos por los roles
tradicionales de género.!?8

Aunque el modelo educativo velasquista impuso limitaciones, la formacion de
maestras brind6 oportunidades laborales a muchas mujeres, sobre todo en zonas rurales y
marginadas. Las mujeres formadas en las escuelas normales femeninas desempefiaron un
papel fundamental en la expansion de la educacion rural, siendo cruciales para la

alfabetizacion y la formacion de nuevas generaciones.

2.4 Feminizacion de la educacion en el velasquismo: impacto y legado

patriarcal

El proyecto de feminizacion de la educacion impulsado por el gobierno de José
Maria Velasco Ibarra se caracterizo por la segregacion de géneros y la implementacion
de un sistema educativo que limitaba las oportunidades tanto educativas como laborales
para las mujeres. A través de la creacion de instituciones exclusivamente femeninas,
como el Gimnasio Educacional Femenino 24 de Mayo, y la imposicion de planes de
estudio diferenciados, el velasquismo consolidé un modelo educativo que restringia a las
mujeres al ambito doméstico y al cuidado de la familia. Aunque las mujeres podian
formarse como maestras, su educacion seguia estando condicionada por los roles
tradicionales de género, lo que obstaculizaba su participacion en la vida publica y
profesional en igualdad de condiciones con los hombres.

El legado del velasquismo en la educacion femenina fue la perpetuacion de los

roles tradicionales de género, reforzando la idea de que las mujeres debian centrarse en

128 Goetschel, “La separacion de los sexos”, 126.
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sus responsabilidades domésticas. La reintroduccion de valores religiosos y la
segregacion de géneros en el sistema educativo promovieron una vision de la mujer como
figura moral del hogar, limitando su acceso a areas de conocimiento cientifico o técnico.
Esta vision restringio las oportunidades educativas de las mujeres y consoliddé una
estructura social patriarcal que dificulto el avance hacia una mayor igualdad de género en
la educacion y el trabajo.

A largo plazo, las politicas de feminizacion de la educacion dejaron profundas
secuelas en la sociedad ecuatoriana. La segregacion educativa y la insistencia en la
preparacion de las mujeres para roles domésticos contribuyeron a la marginacion de
generaciones de mujeres, impidiéndoles acceder a profesiones mas especializadas y
limitando su participacion en la vida publica. Aunque estas politicas comenzaron a ser
cuestionadas en décadas posteriores, su impacto se mantuvo visible en la persistencia de
las desigualdades de género en el sistema educativo y en el mercado laboral, perpetuando
una estructura social en la que las mujeres seguian siendo vistas principalmente como

cuidadoras y educadoras dentro del hogar.

3 La polémica ideoldgica sobre la coeducacion

La coeducacion significo un avance importante hacia la igualdad de género y la
modernizacion educativa en Ecuador. Instituciones como el Colegio Vicente Rocafuerte
en Guayaquil se destacaron como referentes de este modelo, fomentando la convivencia
y colaboracion entre estudiantes de ambos géneros, lo que reflejaba la vision liberal de
una educacion universal, accesible para todos.

No obstante, el gobierno de Velasco rechazé la coeducacion, impulsando una
educacion segregada que restringia las oportunidades femeninas y restablecia valores
conservadores. Esta politica revirti6 los avances del liberalismo y provocod un intenso
debate social sobre el rol de la mujer en la educacion y la sociedad.

Esta subseccion explorard el conflicto ideoldgico entre la coeducacion y la
educacion segregada, reflejando las tensiones sociales y politicas de la época. A través
del analisis de los discursos y las politicas implementadas durante el velasquismo, se
busca comprender como las luchas por la igualdad de género en la educacidon se
enmarcaron en el contexto politico y social del Ecuador de mediados del siglo XX. Al

examinar las reacciones de diversos sectores de la sociedad frente a la coeducacion, se
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pretende visibilizar los desafios que enfrentaron las mujeres en su busqueda por acceder

a una educacion equitativa.

3.1 Coeducacion bajo el liberalismo

La propuesta de coeducacion del liberalismo buscaba el acceso a la educacion.
Alfaro consideraba que la educacion mixta permitiria a hombres y mujeres aprender y
crecer juntos, contribuyendo a la construcciéon de una sociedad més equitativa y
progresista. La coeducacion, en este contexto, se erigio como un pilar esencial para la
transformacion social y cultural que el liberalismo pretendia alcanzar.

La coeducacion se configurdé como un simbolo de avance hacia la igualdad de
género y un indicativo de modernizacion en la sociedad ecuatoriana. Al promover que
hombres y mujeres compartieran espacios educativos, se fomentaba una nueva vision de
las relaciones entre géneros, donde ambos podian aprender y colaborar. Este enfoque
favorecio la inclusion de las mujeres en el sistema educativo y desafié las nociones
tradicionales que relegaban a las mujeres a roles domésticos.'?® Asi, la coeducacion
representaba un cambio paradigmatico, impulsando la idea de que las mujeres podian
aspirar a una educacion integral que les permitiera participar activamente en la vida
publica.!3?

El Colegio Vicente Rocafuerte en Guayaquil emergid como una de las
instituciones mas significativas en la implementacion de la coeducacion en Ecuador.
Fundado durante el gobierno de Alfaro, este colegio se destaco por su enfoque innovador,
integrando a estudiantes de ambos géneros en el mismo espacio educativo.'*! En este
contexto, el colegio proporcionaba formacion académica, sino que también fomentaba
valores de respeto y colaboracion entre hombres y mujeres, sentando las bases para una
sociedad mas inclusiva. Su modelo educativo se convirtidé en un referente para otras
instituciones que buscaban seguir el mismo camino.'

A pesar de los avances de la coeducacion, surgieron las primeras resistencias al

modelo impulsado por el liberalismo, principalmente por parte de sectores conservadores

129 Ecuador Ministerio de Instruccion Publica, Informe del Ministro de Educacién a la Nacion en
1934 (Quito: Biblioteca del Congreso, 1934), 33-4.
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132 El Comercio, “Padres de alumnos del Colegio Rocafuerte prometen apoyo a la Superioridad
del Plantel”, El Comercio, 5 de octubre de 1933.
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y religiosos. Estos grupos argumentaban que la convivencia de hombres y mujeres en el
ambito educativo podria llevar a una pérdida de la moralidad y el orden social.!*® La idea
de que la coeducacion era una amenaza para los valores familiares comenzd a ganar
terreno, a medida que algunos sectores veian con preocupacion la expansion de este
modelo en las instituciones educativas.

La Iglesia Catodlica desempefi6 un papel clave en la oposicion a la coeducacion,
argumentando que esta era incompatible con los roles tradicionales de género que
promovia. Los lideres eclesiasticos sostenian que la separacion de géneros en la educacion
era necesaria para preservar la moral y los valores cristianos.!** Esta oposicion se
manifestd en discursos publicos e influyd en la formulacion de politicas educativas
encaminadas a revertir los avances del periodo liberal. Asi, la Iglesia se configuré como

una voz poderosa que abogaba por la segregacion educativa. '’

3.2 La postura del gobierno de Velasco Ibarra

José Maria Velasco Ibarra planteaba moralizar la sociedad y restaurar los valores
tradicionales que, a su juicio, habian sido socavados por el liberalismo. Desde el inicio de
su gobierno, Velasco implementd politicas que buscaban regresar a una vision
conservadora de la educacion, donde la moralidad y la religion desempefien un papel
central. Su enfoque estaba alineado con un contexto social que anhelaba un retorno a la
estabilidad y a los valores familiares, rechazando las reformas liberales que promovieron
la coeducacion y la inclusion de las mujeres en la vida publica.

Para Velasco, la educacion era una herramienta fundamental para restaurar la
moralidad en la sociedad ecuatoriana. Creia que la formacion de los jovenes debia estar
orientada a inculcar valores tradicionales, asegurando que tanto hombres como mujeres
comprendieran sus roles en la familia y en la sociedad. Esta perspectiva se tradujo en un
enfoque educativo que priorizaba la moral religiosa y la segregacion de géneros, con la
intencion de que cada grupo recibiera una formacion acorde a su ‘“naturaleza” y
“destino”.!3® De esta manera, la educacién no solo debia instruir en conocimiento, sino

que también debia moldear el caracter y la conducta de los ciudadanos.

133 Ecuador Ministerio de Instruccion Publica, Informe del Ministro de Educacién 1934, 33-4.
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El rechazo a la coeducacion fue una de las politicas mas representativas del
gobierno de Velasco. El presidente y su gabinete consideraban que este modelo educativo
era una amenaza al orden moral y a la disciplina en las instituciones educativas. Velasco
argumentaba que la convivencia de hombres y mujeres en el mismo espacio educativo
generaba desorden y, por tanto, era necesario separar a los géneros para proteger la moral
y los valores tradicionales.!?” Este rechazo se fundamentaba en una vision conservadora
de la educacion, que favorecia la segregacion como un medio para mantener la “pureza”
y el orden social.'*8

En este contexto, el Informe del Ministro de Educacion, Luis F. Villamar,
presentado en 1934, rechazaba explicitamente la coeducacion en el Colegio Vicente
Rocafuerte, calificindola de fuente de indisciplina. Villamar argumentaba que la
educacion mixta habia conducido a un “desorden moral” y a la indisciplina entre los
estudiantes.!? Este Informe sirvié como justificacion para implementar cambios en el
sistema educativo y fortalecer la propuesta del gobierno en favor de la segregacion de
género.'*

El gobierno de Velasco Ibarra utiliz6 el argumento del desorden moral como uno
de los principales motivos para justificar la eliminacion de la coeducacion. Segun el
discurso oficial, la convivencia entre nifios y nifias era percibida como un factor que
contribuia a la indisciplina en las aulas, por lo que la segregacion se presentaba como la
solucion para restaurar el orden y la moralidad.!*! Esta narrativa buscaba la legitimidad
de la opinion publica, asi como también conseguir el apoyo de sectores conservadores
que abogaban por una educacion mas alineada con los valores tradicionales.'*?

En respuesta a la percepcion de que la coeducacion generaba problemas de
indisciplina, el Ministro Villamar propuso la creacion de colegios exclusivamente
femeninos.'** Esta medida buscaba mitigar los problemas percibidos en la educacion
mixta y generar un entorno mas controlado para la formacion de las mujeres. La creacion
de estos colegios reflejaba la intencion del gobierno de Velasco de reestructurar el sistema
educativo en funcion de la moral religiosa y la preservacion de los roles de género

tradicionales.

137 Ibid.

138 E] Comercio, “Se reanudan las actividades”, 7 de enero de 1934.

139 Ecuador Ministerio de Instruccion Publica, Informe del Ministro de Educacién 1934, 33-4.
140 Thid.

141 E] Comercio, “Se reanudan las actividades”, 7 de enero de 1934.

142 Bl Comercio, “Padres de alumnos prometen apoyo”, 5 de octubre de 1933.

143 BEcuador Ministerio de Instruccion Publica, Informe del Ministro de Educacion 1934, 33-4.
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Ante las criticas y resistencias que surgieron de algunos sectores que apoyaban la
coeducacion, el gobierno de Velasco defendid su postura argumentando que la
segregacion era necesaria para el bienestar moral de la sociedad.!** Velasco y sus
ministros sostenian que la educacion segregada garantizaria una formacién adecuada y
apropiada para cada género, argumentando que esto beneficiaria a la familia y, por ende,
a la sociedad en su conjunto. Este discurso se utiliz6 para deslegitimar las criticas de
quienes abogaban por un modelo mas inclusivo. Ejemplo de ello son las palabras de Luis

F. Villamar, Ministro de Educacion Publica:

Como decia antes, el “Vicente Rocafuerte” tiene varios problemas a resolver. El orden
disciplinario y moral, su alejamiento de la politica, que ya lo dejé expuesto [...] Tampoco
me parece conveniente la coeducacion en la Ensefianza Secundaria en nuestro pais. La
reunion familiar, intima, de jovenes y nifias de edad inadecuada, dadas las modalidades y
condiciones de nuestro medio social, la creo inaceptable. Los resultados estan a la vista:
uno de los principales origenes de la indisciplina y desorden en el “Rocafuerte” radica en
este punto. [...] Por eso, el Departamento de mi cargo al formular la Proforma del
Presupuesto, ha consultado y ahora lo solicita del H. Congreso, la fundaciéon de un
Colegio de Segunda Ensefianza para seforitas en Guayaquil, atendiendo asi, los justos y
nobles anhelos de la mujer ecuatoriana.'*

Sectores conservadores y religiosos se alinearon con el gobierno en contra de la
coeducacion, apoyando activamente su eliminacion.'*® Este apoyo se basaba en la idea de
que la educacion mixta socavaba la moral publica y amenazaba la estabilidad familiar. La
Iglesia, en particular, respaldod estas politicas, argumentando que la educacion segregada
era esencial para proteger a las mujeres y asegurar que cumplieran con sus roles
tradicionales dentro de la familia.

A pesar del apoyo conservador, la decisiéon del gobierno de eliminar la
coeducacion no fue recibida sin resistencia. Estudiantes y sectores de la comunidad
educativa, especialmente del Colegio Vicente Rocafuerte, expresaron su descontento ante
la implementacién de estas politicas.!*’ Las protestas comenzaron a surgir, reflejando un
deseo de mantener el modelo de coeducacion y de resistir las medidas que buscaban
revertir los avances en la educacion.

Las huelgas estudiantiles en el Colegio Vicente Rocafuerte se convirtieron en un

simbolo de la oposicién al gobierno de Velasco y su postura sobre la educacion.'*® Estos

144 E] Comercio, “Se reanudan las actividades”, 7 de enero de 1934.

145 Bcuador Ministerio de Instruccion Publica, Informe del Ministro de Educacién 1934, 33-4.

146 E1 Comercio, “Padres de alumnos prometen apoyo”, 5 de octubre de 1933.

147 El Comercio, “Se reanudan las actividades”, 7 de enero de 1934.

148 E] Comercio, “Se decretara la clausura del Colegio Rocafuerte”, EI Comercio, 24 de diciembre
de 1933.
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actos de desobediencia civil reflejaban un descontento mas amplio con las politicas
educativas del gobierno y la percepcion de que estas medidas no solo limitaban la
educacion, sino que también restringian las libertades de los estudiantes. Las huelgas se
convirtieron en un vehiculo para expresar las aspiraciones de una generacion que buscaba
igualdad y oportunidades en la educacion.

En respuesta a las huelgas y la presion social, el gobierno clausurd temporalmente
el Colegio Vicente Rocafuerte para reorganizar su administracion y eliminar la
coeducacion.'® Para la sociedad de la época, esta medida representd una forma de
silenciar las voces de protesta y reafirmar el control del gobierno sobre el sistema
educativo.'® La reestructuracion del colegio simbolizaba el fracaso de la coeducacion y

la consolidacion de un modelo educativo que priorizaba la segregacion de género.

3.3 Conflictos ideoldgicos en torno a la coeducacion

La coeducacion fue percibida por algunos sectores de la sociedad ecuatoriana
como un simbolo de modernizacioén y progreso social. Durante el gobierno liberal de Eloy
Alfaro, la educacion mixta se presentd como una herramienta para democratizar el acceso
a la educacion y promover la igualdad de género, transformando asi la estructura social
del pais. Este enfoque era visto como un avance hacia una sociedad mas justa, donde
hombres y mujeres pudieran aprender juntos y colaborar en el desarrollo del pais. Sin
embargo, esta percepcion positiva no fue universal y pronto se generd un intenso debate
en torno a la coeducacion.

Los sectores conservadores argumentaban que la coeducacion violaba las normas
morales y las tradiciones establecidas, promoviendo la confusion de roles entre hombres
y mujeres. Para estos grupos, la convivencia de estudiantes de diferentes géneros en el
mismo espacio educativo amenazaba la integridad moral de las jovenes y socavaba los
valores familiares. Este discurso moralista se utilizaba para justificar la oposicion a la
coeducacion, con la creencia de que la separacion de géneros era esencial para preservar
el orden social y la moral piiblica.!!

A pesar de la resistencia de los sectores conservadores, muchos padres de familia

defendian el modelo de coeducacion, expresando su satisfaccion con los resultados

149 E] Comercio, “Se reanudan las actividades”, 7 de enero de 1934.
130 E] Comercio, “Se decretara la clausura”, 24 de diciembre de 1933.
151 Ecuador Ministerio de Instruccion Publica, Informe del Ministro de Educacion 1934, 33-4.
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académicos de sus hijos e hijas. Para estos padres, la educaciéon mixta no solo mejoraba
el rendimiento académico, sino que también fomentaba la igualdad y el respeto entre
géneros. Este apoyo fue fundamental para legitimar la coeducacion y contrarrestar las
criticas de los sectores que abogaban por la segregacion educativa. Los padres que
apoyaban la coeducacion veian en ella una oportunidad para preparar a sus hijos ¢ hijas
para un futuro en el que pudieran interactuar y colaborar en igualdad de condiciones.!>
El apoyo a la coeducacion se manifestd en publicaciones y manifiestos elaborados
por estudiantes y padres de familia. En estos documentos, se destacaba la importancia de
la educacion mixta y rechazaba las criticas contra este modelo educativo. Muchos de estos
pronunciamientos afirmaban que la coeducacion era esencial para el desarrollo integral
de las y los jovenes y que cualquier intento de eliminarla era un retroceso en la lucha por
la igualdad de derechos. Estas publicaciones reflejaban el compromiso de sectores de la
sociedad que buscaban mantener el modelo de coeducacion en las escuelas.!> Asi, por

ejemplo, se tiene el siguiente pronunciamiento:

Ha llegado a nuestras manos una hoja suelta que, bajo el titulo de “Abajo el Régimen
Educacional del Colegio Vicente Rocafuerte”, se ha hecho circular y en la que después
de tergiversar los hechos y asentar falsedades se incita a la rebelion contra las autoridades
del Colegio formulando seis postulados con los que se pretende ilusionar a la juventud y
que no son otra cosa que la mas paladina manifestacion de los sentimientos anarquizantes
que animan a los autores de tal publicacion. Nosotros, que hemos seguido paso a paso la
marcha del Establecimiento desde que se iniciaron las labores del nuevo Personal
Administrativo que hemos podido observar el progreso que en sus estudios han hecho
nuestros hijos merced a las normas pedagogicas y disciplinarias que se han implantado y
que entendemos que es s6lo mediante un régimen de orden y disciplina que pueden
desarrollarse las labores educacionales en beneficio de nuestros hijos [...] Por lo mismo,
porque estamos convencidos de que ninglin generoso interés mueve a los autores de la
publicacion mencionada, porque estamos ampliamente satisfechos de la labor
desarrollada en el Colegio Nacional Vicente Rocafuerte, queremos dejar expresa
constancia de nuestra aprobacion a la politica administrativa adoptada por el régimen del
Plantel.'*

El conflicto en torno a la coeducacion reflejaba tensiones educativas, pero también
encerraba la lucha entre los sectores liberales y conservadores en Ecuador. Los liberales
defendian la coeducacion como parte de su proyecto de modernizacion y
democratizacion, mientras que los conservadores buscaban restaurar un orden social

basado en valores tradicionales. Esta polarizacion ideoldgica se manifestaba en debates

152 Bl Comercio, “Padres de alumnos prometen apoyo”, 5 de octubre de 1933.

153 Ibid.
154 Bl Comercio, “Padres de alumnos prometen apoyo”, 5 de octubre de 1933.
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publicos, protestas y en la formulacion de politicas educativas que buscaban imponer una
visioén u otra sobre el lugar de la educacién mixta en la sociedad ecuatoriana.'>

La eliminaciéon de la coeducacion tuvo un impacto significativo en las
oportunidades educativas de las mujeres, limitandolas a un sistema segregado que
priorizaba la educacion doméstica. Al instaurarse un modelo educativo que separaba a
hombres y mujeres, las mujeres quedaron confinadas a un curriculo que reforzaba los
roles tradicionales y les impedia acceder a una formacion integral que les permitiera
desarrollarse profesionalmente.'>®

La comparacion entre la educacion segregada y la coeducacion revela diferencias
significativas en el enfoque y los resultados. Mientras que la coeducacion promovia un
ambiente de aprendizaje colaborativo y equitativo, la educacion segregada reforzaba los
estereotipos de género y limitaba las oportunidades de las mujeres. La segregacion
educativa no solo obstaculizaba el desarrollo profesional de las mujeres, sino que también
perpetuaba una cultura de desigualdad que se traducia en la exclusion de las mujeres de

espacios donde podrian haber competido en igualdad de condiciones con los hombres.'>’

3.4 Disputa ideoldgica sobre la coeducacion: el velasquismo y su impacto en

la coeducacion

La eliminaciéon de la coeducacion durante el gobierno de Velasco Ibarra tuvo
consecuencias a largo plazo en el sistema educativo ecuatoriano. Este cambio significo
un retroceso en los avances logrados en la educacion de las mujeres, consolidando un
modelo segregado que limitaba su acceso a una educacion integral.!>® Las politicas
educativas que promovieron la segregacion limitaron las oportunidades profesionales de
las mujeres, perpetuando una cultura de desigualdad que se reflejaba en su exclusion de
roles activos en la vida publica y laboral.!> Como resultado, las generaciones de mujeres
que siguieron crecieron en un contexto donde sus aspiraciones estaban condicionadas por

normas patriarcales y una educacién orientada al hogar.'®°

155 Ecuador Ministerio de Instruccion Publica, Informe del Ministro de Educacién 1934, 33-4.
156 E] Comercio, “Se decretara la clausura”, 24 de diciembre de 1933.

157 El Comercio, “Se reanudan las actividades”, 7 de enero de 1934.

158 Ecuador Ministerio de Instruccion Publica, Informe del Ministro de Educacién 1934, 33-4.
159 Bl Comercio, “Padres de alumnos prometen apoyo”, 5 de octubre de 1933.

160 E] Comercio, “Se reanudan las actividades”, 7 de enero de 1934.
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A pesar de las politicas segregacionistas impuestas durante el velasquismo, la
coeducacion se reintrodujo en el sistema educativo ecuatoriano a mediados del siglo
XX.!®! El retorno a la educacién mixta fue parte de un movimiento mas amplio hacia la
modernizacion y la busqueda de la igualdad de género que se intensifico en las décadas
siguientes. La coeducacion se consolid6 nuevamente como un modelo educativo
fundamental, manteniéndose hasta la actualidad y contribuyendo al empoderamiento de
las mujeres en la educacion y el trabajo.

El conflicto en torno a la coeducacion formo parte de una lucha mas amplia por la
igualdad de género en la educacion y en la sociedad ecuatoriana.'®? Las tensiones entre
sectores liberales y conservadores en el ambito educativo reflejaron una batalla mas
extensa por los derechos y la autonomia de las mujeres.

Las lecciones derivadas del conflicto ideoldgico en torno a la coeducacion son
significativas para la politica educativa en Ecuador. La resistencia de sectores
conservadores a la inclusion de la coeducacion pone de manifiesto la importancia de
abordar las desigualdades de género en la educacién de manera critica y proactiva.'®® Es
fundamental reconocer como las politicas educativas pueden convertirse en herramientas
de control social y perpetuacion de estructuras injustas

El legado del velasquismo en la politica educativa dejé una huella profunda en
sistema educativo ecuatoriano. Las decisiones tomadas durante este periodo, que
buscaban reforzar los valores tradicionales a través de la educacion segregada, tuvieron
un impacto duradero en la forma en que se percibio la educacion de las mujeres en el pais.
Este legado se reflejo en la persistencia de estereotipos de género y en la resistencia a las
reformas educativas que buscan la igualdad.'®

A lo largo de las décadas, la Iglesia Catélica mantuvo su influencia en la politica
educativa de Ecuador. Su papel fue fundamental en la promocion de valores
conservadores y en la oposicion a la coeducacion, lo que llevo a la consolidacion de un
modelo educativo que priorizo la moral religiosa sobre la igualdad de género.'® Esta
relacion entre la Iglesia y el Estado fue un factor determinante en la configuracion del

sistema educativo, impactando en la formacion de las mujeres.

161 Ecuador Ministerio de Instruccion Publica, Informe del Ministro de Educacién 1934, 33-4.
162 E] Comercio, “Se decretara la clausura”, 24 de diciembre de 1933.

163 Tbid.

164 El Comercio, “Padres de alumnos prometen apoyo”, 5 de octubre de 1933.

165 Ecuador Ministerio de Instruccion Publica, Informe del Ministro de Educacion 1934, 33-4.



90



91

Conclusiones

Esta investigacion analiza el impacto de la educacion laica y coeducativa en
Ecuador entre 1898 y 1938, centrandose en la incorporacion de las mujeres a las
instituciones educativas y las dindmicas de su participacion. El anélisis de las politicas
educativas de los gobiernos liberal y velasquista revela que la coeducacion fue un avance
significativo para las mujeres, permitiéndoles acceder a espacios educativos previamente
inaccesibles y promoviendo su inclusion en el sistema educativo nacional.

La hipotesis central sostiene que la coeducacion, impulsada inicialmente por el
liberalismo y consolidada por el velasquismo, fue un paso importante para la inclusion de
las mujeres en la educacion formal, lo que a su vez favorecid su participacion en el
proyecto de modernizacion estatal. Los resultados de esta investigacion confirman que la
educacion femenina durante estos periodos permitié a las mujeres acceder a nuevas
oportunidades educativas, aunque en un contexto que seguia siendo en gran parte
condicionado por las estructuras sociales y de género de la época.

El objetivo de este estudio fue analizar como la educacion laica y coeducativa
funcion6é como un mecanismo de inclusion para las mujeres, permitiéndoles participar en
el sistema educativo, aunque de manera selectiva. Para ello, se examinaron los curriculos
educativos, la asignacion de docentes y las restricciones en el acceso de las mujeres a
ciertos espacios educativos. Los hallazgos reflejan que, aunque la coeducacion no elimind
completamente las desigualdades de género, permiti6 a las mujeres tener un acceso mas
amplio a la educacion, lo cual fue un paso crucial para su desarrollo y autonomia.

En cuanto a los objetivos especificos, el estudio identificd patrones de inclusion
de las mujeres en la educacidon, especialmente en &areas como la docencia y la
administracion, y analizd6 como se organizaban los espacios educativos dentro de las
instituciones coeducativas. Ademas, se destacd que el modelo de educacidon coeducativa
y laica promovido por el liberalismo y el velasquismo permitio la incorporacion de las
mujeres en el ambito educativo, contribuyendo a la modernizacion del pais.

Durante el gobierno liberal, se produjo el acceso de mujeres a la educacion formal,
lo que representd un avance significativo, ya que les abri6 la puerta para participar en una
educacion de calidad. Aunque el sistema educativo seguia condicionado por las

expectativas conservadoras, la educacion fue disefiada para responder a las necesidades



92

del Estado, ofreciendo a las mujeres una formacion que les permitio insertarse en areas
previamente dominadas por los hombres.

El velasquismo, lejos de retroceder en los avances del liberalismo, consolidé y
formalizo estas oportunidades educativas, adaptandolas al modelo de modernizacién que
promovia. Este proyecto educativo permitié a las mujeres participar en la sociedad, a
través de la incorporacion de asignaturas como economia del hogar, puericultura y labores
manuales, lo que proporciond nuevas herramientas y conocimientos que favorecieron su
rol dentro de la sociedad y el proyecto estatal.

Ambos periodos revelan una vision pragmatica de la educacion femenina.
Liberalismo y velasquismo ampliaron el acceso educativo, facilitando la inclusion
femenina, pero dentro de jerarquias de género. A pesar de las limitaciones, las mujeres
resistieron y redefinieron su posicion mediante clubes, escuelas de oficios y el mercado
laboral.

La coeducacion tuvo un impacto ambivalente, ya que, aunque aument6 la
participacion femenina en la educacion, no logré transformar de manera radical las
estructuras de poder que limitaban su inclusion plena. Sin embargo, las oportunidades
educativas ofrecidas fueron cruciales para las mujeres, ya que les permitieron
desarrollarse dentro de las condiciones del sistema educativo de la época y, en muchos
casos, ampliar sus horizontes.

Este trabajo contribuye a una revision critica de la historiografia educativa
ecuatoriana, mostrando que tanto el liberalismo como el velasquismo promovieron
politicas que ampliaron el acceso a la educacion para las mujeres, lo cual represent6d un
avance significativo en su inclusion en la sociedad. Aunque la discriminacion hacia la
mujer persistia, el acceso a la educacion fue un paso fundamental que les permitid
desarrollar estrategias de resistencia, asi como redefinir su rol dentro de la sociedad
ecuatoriana.

El principal aporte de este estudio es demostrar que la educacion laica y
coeducativa, aunque en algunos aspectos limitada, fue un medio para ampliar las
oportunidades para las mujeres y contribuir a su inclusion en el sistema educativo.
Ademas, se reconoce la importancia de las formas de resistencia femenina que emergieron
dentro del sistema educativo, lo que enriquece nuestra comprension de los procesos de
inclusion y exclusion en la historia educativa del Ecuador.

La coeducacion en Ecuador entre 1898 y 1938 fue un fendmeno lleno de tensiones,

pero también representd un avance significativo hacia la inclusion de las mujeres en la
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educacion. El liberalismo y el velasquismo utilizaron la educacién como una herramienta
clave para consolidar un modelo de modernizacion estatal que permitié a las mujeres
acceder a nuevos espacios, aunque dentro de un marco condicionado por las estructuras
de poder de la época. Este trabajo invita a reflexionar criticamente sobre los limites del
discurso de progreso y las dinamicas de poder que han moldeado la educacion y el rol

femenino en la sociedad ecuatoriana.
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