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Resumen

El presente estudio de investigacion, se fundamenta en un diagnostico sobre la
calidad educativa a nivel medio, mediante el andlisis critico de los estandares de
aprendizaje como propuesta del Ministerio de Educacion para su aplicacién en el nuevo
bachillerato general unificado; con el fin de elevar la calidad de la educacion y el nivel
de desempefio de bachilleres mediante aprendizaje significativo adquirido.

El analisis critico realizado, corresponde a los estandares de Aprendizaje de
Lengua y Literatura del tercer afio de Bachillerato General Unificado y el curriculo
correspondiente. Los documentos objetos del andlisis lo constituyen: La Guia del
Docente de la asignatura en mencidn; elaborados por el Ministerio de Educacién en
funcién a los estandares de aprendizaje y las planificaciones micro curriculares,

elaboradas por los docentes del tercer afio de BGU del Colegio Replica “Mejia”.

Las estrategias metodoldgicas, a aplicarse en el aula, son los elementos objetos
de analisis de las dos fuentes pedagdgicas de informacion; el fin de esta investigacion es
determinar si las actividades propuestas por los docentes para aplicacion en las aulas de
una institucion educativa publica, corresponden a aquellas minimas propuestas bajo los

lineamientos de los estandares de aprendizaje.

Mediante el analisis critico de contraste con las planificaciones curriculares, se
definird la vinculacién del curriculo con el estandar. En el analisis se observa que las
estrategias de los docentes aplicadas en el aula, no siempre son las minimas establecidas

por la Guia y que exige el estandar de aprendizaje.

Se concluye que las planificaciones elaboradas por los docentes, se realizan sin
la obligatoriedad de regirse a la Guia de Docentes, como referente pedagdgico para
aplicar estrategias propuestas por el Ministerio de Educacion que estan elaboradas bajo
los estandares de aprendizaje. Se propone la elaboracion de planificaciones curriculares
con caracter de obligatoriedad en el uso de la Guia de Docentes, que contiene
lineamientos del estandar de aprendizaje del Area de Estudio, el cual permitira que los
docentes se informen sobre las estrategias que permitan que el estudiante alcance el

aprendizaje significativo y el nivel exigido por el estdndar de aprendizaje.

Palabras clave: estandares, curriculo, estrategias metodoldgicas.
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Introduccion

Planteamiento del Problema

En el afio 2011, se implementd un nuevo Bachillerato en el Ecuador
denominado: Bachillerato General Unificado (BGU), que transform6é en forma
significativa el sistema educativo, especialmente en el ambito pedagogico y la

estructura curricular del bachillerato.

Con el fin de cumplir con los objetivos del BGU, fue necesaria una
transformacion de la estructura de la malla curricular que involucrd nuevas herramientas

para lograr la calidad educativa a través de los estandares de calidad de aprendizaje.

La implementacion del BGU pretende lograr una formacion completa del
estudiante, que le permita adquirir conocimientos basicos en todas las areas.! Ministerio
de Educacion; por esta razon la nueva propuesta de BGU, en el ambito pedagogico,
disefia una nueva estructura curricular del bachillerato, con la expectativa de que la
propuesta contribuya a elevar el nivel de calidad educativa en nuestro pais. Con el
nuevo bachillerato, se genera un nuevo sistema curricular que se llevara a la practica
con el fin de alcanzar el nivel exigido en el desarrollo del aprendizaje, mediante la
aplicacion de los estandares de calidad educativa propuestos por el Ministerio de

Educacion.

En general, el nuevo bachillerato vincula a través de su curriculo, a la EGB y las
necesidades de la educacion superior con practicas pedagogicas que buscan mejorar la
calidad educativa dentro del sistema. Con la modificacion e implementacién del nuevo
disefio curricular en el BGU, es necesario determinar si estos cambios se encuentran
integrados y permiten al estudiante desarrollar su potencial para alcanzar el nivel de
aprendizaje requerido. El estudio se centra en la asignatura de Lengua y Literatura del
tercer afio de bachillerato en funcion de los estandares de aprendizaje y su relacion con

el curriculo aplicado.

Los logros alcanzados por el estudiante en relacion al curriculo, deben estar

vinculados a los planteamientos que exige el estandar de aprendizaje. El estudio se

! Ministerio de Educacion.www.educacion.gob.ec
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plantea en funcion de la posibilidad que exista una disociacion entre los resultados que
pretende alcanzar el estandar y aquellos que el curriculo orienta y potencializa a través

de préacticas pedagdgicas actuales aplicadas con los estudiantes.

El curriculo direcciona, potencializa las practicas pedagdgicas en el aula, las
cuales deben responden a las exigencias del estandar de aprendizaje.? Por tanto, las
practicas pedagdgicas que se aplican actualmente en el area de Lengua y Literatura del
Bachillerato General Unificado, deberian coadyuvar a alcanzar los objetivos en cuanto
al conocimiento se refiere, exigido por el estdndar de aprendizaje. A su vez, estos
conocimientos deberian reflejarse en los resultados de las evaluaciones de los
estudiantes, a través del cumplimiento de los indicadores esenciales de evaluacion

determinados en la planificacion curricular en la asignatura mencionada.

El Modelo Educativo, que direcciona el BGU, debe plantear objetivos comunes,
considerados en los estandares de aprendizaje y en los lineamientos curriculares, para
que se interrelacionen entre si en busca de responder a la propuesta del Ministerio de
Educacion para la excelencia y la calidad educativa, mediante la congruencia en la

obtencidn de resultados a través de la practica educativa.
Perspectiva Tedrica

De acuerdo a estudios realizados sobre el estandar en Chile, se plantean dos tipos
de estandares: el de contenido, en el cual los estudiantes deben ser capaces de saber lo
que deben ser capaces de hacer; y los estdndares de desempefio, que define qué tan bien
los estudiantes son capaces de hacerlo. La integracion de estos dos tipos de estandares
nos da como resultado los estandares de aprendizaje,’segin Magdalena Moreno,
Directora Proyecto Estandares de Aprendizaje PENTA UC- Estudios en Chile. La
calidad en el logro de aprendizaje se puede medir en la capacidad y la eficiencia de
Ilevarlo a cabo en la préctica social.

2 Ministerio de Educacion.www.educacion.gob.ec
% Magdalena Moreno. mmorenoz@uc.cl Directora Proyecto Estandares de Aprendizaje PENTA
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Estas definiciones se desarrollaran con apoyo de Bibliografia especializada de caracter
educativo, como Los estandares de calidad educativa, Aprendizaje, emitido por el

Ministerio de Educacién del Ecuador.

Los principales objetivos de la transformacion del sistema educativo ecuatoriano,
en el ambito pedagdgico, se fundamentan en la mejora de la calidad del aprendizaje de
los estudiantes. Esto se logra a través de un conjunto de practicas recurrentes de los
actores educativos para alcanzar la calidad a través de descriptores de los logros que se

denominan estandares.*

Los nuevos estandares de calidad de aprendizaje de Lengua y Literatura del
Bachillerato General Unificado, se constituyen en el objeto de la investigacion, en

contraste con las destrezas con criterio de desempefio.

El estandar de aprendizaje forma parte de los estandares de calidad educativa, y
debe ser ensefiado y aprehendido con el dominio de conocimientos requeridos. Cada

estandar se compone de tres elementos:

e Comunicacién oral
e Comprension de textos escritos

e Produccion de textos escritos®

Los dominios de conocimiento deben formar parte del curriculo, porque
representan las destrezas del area de Lengua y literatura correspondiente al tercer afio de

bachillerato, que se evidencian en las planificaciones curriculares.

El estandar de aprendizaje como objeto de estudio, se construye en el ambito
macro-educativo, direcciona al curriculo situado en el campo meso educativo, con el fin
de determinar los logros que deben alcanzar los estudiantes hasta el tercer afio de
bachillerato e involucra a las précticas educativas en el aula; a nivel micro educativo, en
donde se llevan a cabo las destrezas planificadas mediante actividades curriculares y

extracurriculares.

4 Ministerio de Educacion, Estandares de Calidad Educativa, Aprendizaje, Gestidn, Desempefio
profesional e Infraestructura, Quito, 2011.
% Ministerio de Educacion, Estandares de Calidad Educativa, Aprendizaje, Gestion, Desempefio
profesional e Infraestructura, Quito, 2011.



La Investigacion, permitira el andlisis en el ambito educativo, de los estandares
de calidad de aprendizaje como herramienta de las nuevas politicas educativas
propuestas por el discurso que plantea el Gobierno, a través del Ministerio de Educacién
en el contexto escolar con la aplicacion del curriculo. La alianza que debe mantener el
estandar de aprendizaje y el curriculo en el logro del aprendizaje en lengua y literatura,
exige que todos los elementos que contenga este ultimo, se conviertan en herramientas

idoneas para que el estudiante se aproxime a los estandares requeridos.®

La preparacion del individuo para situarle en una clase dominante o subordinada
de una sociedad, es parte de la funcion que cumple el curriculo en forma no deliberada,
sino conducido por el discurso social que se transforma permanentemente por la
evolucion natural del ser humano. Por esta razon es importante sefialar que mediante el
curriculo, se involucra al proceso educativo con todas sus formas de aprendizaje:
estandarizadas, como también aquellos procedimientos informales: reglas de conducta,
organizacion de la sala de clase tradicionales, repetitivos o innovadores, utilizacién de
recursos tecnoldgicos avanzados, etc., que emplean los docentes para impartir sus
clases de lenguaje en la actualidad, en la formacion de los estudiantes en practicas e
ideologias dominantes que lideran la sociedad en estos tiempos. Todo el conjunto de

practicas no formales conforman el curriculo oculto.’

La importancia del logro del aprendizaje requerido en el estudiante, involucra la
estructura del curriculo que debe estar disefiada de tal forma que permita alcanzar el
dominio de conocimiento, por esta razon se requerira de la pedagogia critica, que
permitira la comprensién de la relacion de los estandares de aprendizaje propuestos por
el gobierno que representa el poder y el curriculo que orienta al logro del aprendizaje y
al conocimiento. El poder y el conocimiento que plantea Foucault, en donde el poder es
la contraposicion del saber desde el enfoque del discurso sobre los estandares de calidad
de aprendizaje y el conocimiento adquirido por los estudiantes desde las practicas
pedagogicas incluidas en el curriculo. El curriculo actual propone practicas que estan

inmersas en los procesos, se las transmiten, en algunos casos son impuestas y se

¢ Ministerio de Educacion, Estandares de Calidad Educativa, Aprendizaje, Gestion, Desempefio
profesional e Infraestructura, Quito, 2011.

" Giroux, Henry A., and David E. Purpel. The hidden curriculum and moral education: Deception or
discovery?. Mccutchan Pub Corp, 1983.
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denomina discursiva.®

Estas definiciones se orientan, no solamente a terminar con una educacion como
la bancaria que se opone a la dialogicidad como esencia de la educacién, frente a una
educacion con dialogicidad que propone Paulo Freire con el fin de elevar el nivel de
calidad, sino convertir al individuo en un ser independiente, autbnomo, capaz de
reflexionar y actuar para la transformacion y el cambio social, a través de una educacion
emancipadora.’Autor que con su valioso aporte propone una educacion innovadora con
dialogicidad entre docente y estudiante, principal elemento para el analisis del estandar

de aprendizaje con miras a elevar el nivel de calidad educativa.

Los objetivos planteados pretenden encontrar esos puntos de convergencia entre
los lineamientos tedricos que encierran estas definiciones y que conducen a la practica
docente, mediante la aplicacion de estrategias que se originan de las
conceptualizaciones que, mediante el aprendizaje significativo, buscan la libertad en la

formacion del individuo.

La transformacién de la educacion tradicional bancaria en una nueva con
dialogicidad, permitira la utilizacion del lenguaje como medio de comunicacion,

reflexion individual y la construccion social que propone Paulo Freire.°

La autonomia, la reflexion, la independencia, son algunas metas anheladas que
persigue la nueva educacién que proponen los estandares de aprendizaje, con el fin de
que los conocimientos adquiridos por el estudiante le sean Utiles en su vida personal y

profesional.

8 Ratner, Joseph, and Milton H. Thomas. "Intelligence in the modern world: John Dewey's philosophy."
(1941).

® Freire, Paulo, and Jorge Mellado. "Pedagogia del oprimido." (1970).

10 Freire, Paulo, and Jorge Mellado. "Pedagogia del oprimido." (1970).
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Pregunta Central que servira de guia de investigacion

Por tanto es necesario plantear claramente si: ;Como esta relacionado el estandar
de aprendizaje de Lengua y Literatura del BGU con los lineamientos del curriculo

actual respectivo?.

Para resolver la interrogante planteada se ha formulado los siguientes objetivos de la

investigacion.

Objetivo General

Determinar mediante un analisis critico, si los dominios de conocimiento que
plantea el estandar de aprendizaje del area de Lengua y Literatura del Bachillerato
General Unificado, estan relacionados con las practicas pedagdgicas para desarrollar las
destrezas con criterio de desempefio del curriculo en el bachillerato general unificado
del COLEGIO REPLICA “MEIJIA D7”.

Objetivos Especificos

1.- Identificar los estdndares de aprendizaje de Lengua y Literatura en relacion al

curriculo de Lengua y Literatura de terceros afios de bachillerato general unificado.

2.- Analizar los dominios de conocimiento de Lengua y Literatura del bachillerato que
exige el estdndar de aprendizaje, en contraste con las destrezas con criterio de

desempefio que forman parte del curriculo.

3.-ldentificar las practicas pedagdgicas actuales de aprendizaje que se aplican de
acuerdo al curriculo, para desarrollar las destrezas con criterio de desempefio del

estudiante.

12



Justificacion

Los estandares de aprendizaje se organizan para cuatro areas basicas: Lengua y
Literatura, Matematicas, Estudios Sociales y Ciencias Naturales para Educacion
General Bésica y Bachillerato. Para el presente estudio se ha considerado el estandar de
aprendizaje correspondiente a la asignatura de Lengua y Literatura de los terceros afo

de bachillerato general unificado en una institucién educativa publica.

El cumplimiento de los estandares de aprendizaje, se evidencia con la aplicacion
adecuada del curriculo que contiene herramientas para que el estudiante logre alcanzar
el estandar requerido en el ultimo nivel de progresion de bachillerato; periodo en el cual

los estudiantes deben demostrar lo que son capaces de hacer en el nivel determinado.!!

El curriculo se aplica a nivel de bachillerato en el Area de Lengua y Literatura;
seleccionada al considerar que la formacion integral del ser humano es importante a
partir del desarrollo y la comprension del lenguaje que influyen en el discurso social e
incide en el pensamiento y transformacion social, de acuerdo a los planteamientos de
Vygotsky que sostiene que la interaccion social a través del uso del lenguaje es un

elemento esencial del desarrollo.*?

Antecedentes

El Ministerio de Educacion desde la década de los noventa, como propuesta y
parte de su gestion de evaluacion al sistema educativo, ha incluido la aplicacion de
pruebas estandarizadas denominadas “APRENDQO”, con el objetivo de medir el nivel
de dominio de las destrezas cognitivas en los estudiantes en el area basica del curriculo.
La asignatura en Educacion General Bésica, denominada Lenguaje y Comunicacion, en
al afio 1996, forma parte de la ejecucion del Proyecto de Desarrollo Eficiencia y Calidad
(EB-PRODEC). Posteriormente se aplicaron pruebas similares en 1997, 1998 y 2000.
En los afios noventa inicia una etapa de conceptualizacion, evolucion y aplicacion de lo

que en la actualidad se conoce como estandar de calidad educativa en aprendizaje. Esto

11 Ministerio de Educacion, Estandares de Calidad Educativa, Aprendizaje, Gestion, Desempefio
profesional e Infraestructura, Quito, 2011
12 Gémez, Bernardo Restrepo. Investigacion en educacion. Ices, 1996.
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surge de la necesidad de mejorar la calidad educativa, a partir de los resultados

obtenidos en las pruebas estandarizadas aplicadas.*?

Con el fin de continuar con la mejora de la calidad, en el afio 2011, el Ministerio
de Educacion plantea estandares de Calidad Educativa, en Aprendizaje, Gestidn
Escolar, Desempefio Profesional e Infraestructura, a ser aplicados en todo el sistema
educativo y orientado a estudiantes, Autoridades, Docentes e instituciones

respectivamente, como parte de su gestion.

Perspectiva Metodoldgica de Investigacion

Para el estudio se utiliza la Investigacion Cualitativa en primera instancia
porque se realiza un analisis critico del discurso sobre los estandares de calidad
propuestos por el Ministerio de educacién y sus componentes. Asi como también el
analisis de las destrezas con criterio de desempefio como elemento del curriculo, que se
interrelacionan con los objetivos del estandar de aprendizaje de lengua y literatura del

tercer afio de BGU.

Los objetos de estudio lo constituyen dos documentos pedagdgicos: Los
estandares de Aprendizaje y las planificaciones curriculares de los docentes de una
nueva institucion educativa publica emblematica y tradicional de la ciudad de Quito,
como lo es la Unidad Educativa del Milenio Colegio Replica “Mejia D7, ubicado al sur
de la ciudad de Quito, en el Sector: Pueblo solo Pueblo, Calle Cocha No. O2ED, Quitumbe,
que alberga a 1500 estudiantes aproximadamente y que empez0 a funcionar en el mes de abril
del 2014, como una respuesta a la transformacion de la educacién del milenio. Razén por la cual
se constituye en el nuevo modelo de institucion educativa que inicia con el bachillerato general
Unificado como oferta educativa.

El andlisis se orienta al proceso pedagdgico del curriculo en el aula. Es decir un
estudio de los logros escolares alcanzados, que se relacionan con la eficiencia interna y
calidad propios de una investigacion educativa en el entorno interno de una entidad

educativa.

13 Ministerio de Educacion.www.educacion.gob.ec
14 Ministerio de Educacion, Estandares de Calidad Educativa, Aprendizaje, Gestion, Desempefio
profesional e Infraestructura, Quito, 2011.
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En la Investigacion se aplica el andlisis cualitativo de los documentos
pedagdgicos: los estdndares de aprendizaje de Lengua y Literatura en relacion con el
curriculo; instrumentos de caracter y aplicacion pedagdgica que buscan mejorar la

préctica educativa en una Investigacion Pedagogica aplicada.

Dentro de la investigacion pedagogica, se considera la practica pedagogica, que
se fundamenta en el discurso pedagdgico instruccional, el manejo de la normatividad y
los conceptos del maestro. Es decir el manejo del documento de los estandares de
calidad educativa y el curriculo con aquellos conceptos que aplican los docentes en la

practica educativa.

En los estandares de calidad de aprendizaje se determinan niveles de progresion,
formados por intervalos que representan momentos del desarrollo de aprendizaje que se
espera que los estudiantes aprendan en determinados afios escolares, como lo es el
quinto nivel que corresponde al tercer afio de bachillerato®®, en los cuales se determina
los dominios de conocimiento como nucleos de aprendizaje para sustentar el desarrollo
de las acciones pedagogicas innovadoras propuestas. El estandar de aprendizaje se
constituye en un constructo tedrico en el nuevo bachillerato que sera analizado con la

utilizacion de una

La Investigacion Cualitativa

En el curriculo se analizan las destrezas con criterio de desempefio que se
pretende alcanzar a través de teorias sustentadoras, estrategias y métodos de ensefianza

generales que permitan el desarrollo cognitivo y el aprendizaje.

Los conceptos mas relevantes de caracter pedagdgico que forman parte de este
estudio de analisis, se centran en la comprension de la definicién de: Estandares de
calidad educativa, Estandar de aprendizaje, dominios de conocimiento, aprendizaje
significativo, curriculo, destrezas con criterio de desempefio, caracteristicas del
Bachillerato General Unificado, Lengua y literatura como area que conforma el

curriculo.

15 Ministerio de Educacién, Estandares de Calidad Educativa, Aprendizaje, Gestioén, Desempefio
profesional e Infraestructura, Quito, 2011.
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Metodologia

El método a emplear comprende la utilizacion de técnicas tales como: el
analisis cualitativo de los documentos pedagdgicos, los estandares de aprendizaje y las
planificaciones micro curriculares, previa la etapa de revision, seleccion de bibliografia

y toda la informacidn pertinente a la investigacion.

Posteriormente se organiza todo el material en forma secuencial de la
documentacion seleccionada para el estudio: Los estandares de Calidad Educativa del
Ministerio de Educacién y los lineamientos y estructura del curriculo correspondiente;
asi como también los documentos que evidencian los resultados de los logros
alcanzados por los estudiantes de tercer afio de bachillerato en la asignatura de Lengua y

Literatura de acuerdo al curriculo.

Se aplica el andlisis como herramienta de investigacion cualitativa para
posteriormente establecer categorias en relacién con la informacién obtenida de los
entrevistados pertenecientes a un grupo focal de docentes de bachillerato del Area de
Lengua y Literatura de primeros, segundos y terceros de bachillerato correspondientes

al periodo lectivo: 2015-2016, conformado de la siguiente manera:

e Una docente de Primer afio de Bachillerato
e Una docente de Segundo Afio de Bachillerato
e Dos docentes de Tercer Afio de bachillerato
Cada docente tiene bajo su responsabilidad a un curso especifico que para el
periodo lectivo mencionado solo funcionaba un paralelo de primero, uno de segundo y
uno de tercero de la jornada matutina y otro docente de tercero de la jornada vespertina.
Otro grupo focal conformado por diez ex—estudiantes de la institucion, actuales
bachilleres en BGU del periodo: 2015-2016, conformado por seis bachilleres género

femenino y cuatro de género masculino.

Se aplica la Guia de Entrevista y discusion en los diferentes grupos focales de
docentes y bachilleres respectivamente, para obtener informacion consensuada sobre el

conocimiento de estandares de aprendizaje, desarrollo de planificaciones, destrezas con
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criterios de desempefio mejor desarrolladas, cumplimiento de los objetivos de los
bloques micro curriculares, estrategias metodoldgicas planificadas y utilizadas en la

practica docente en el aula. Logro del aprendizaje significativo.

Informacion complementaria a la investigacion con la participacion de los
bachilleres investigados, en temas relacionados, con las estrategias metodologicas
utilizadas en el aula que aportaron al desarrollo de su aprendizaje, destrezas con
criterios de desempefio desarrolladas en mayor y menor proporcién y la utilidad en su
vida personal y profesional de aquellas destrezas desarrolladas en la asignatura de

Lengua y Literatura mediante el aprendizaje significativo.

Finalmente se realizara una revision de la teorizacion, para elaborar el informe final con

la interpretacion de los resultados.

Técnicas

e Anélisis y revision bibliografica
Con el fin de recopilar y seleccionar la informacion adecuada y pertinente en
torno a la investigacion a realizar, en cuanto a bibliografia

e Revisidn de la literatura y documentacion correspondiente.- con el fin de
argumentar la investigacion a aplicarse y seleccionar adecuadamente los
instrumentos y técnicas a utilizar

e ldentificar las categorias conceptuales. Orientadas al analisis del problema
como son: la calidad educativa, los estandares de aprendizaje, el curriculo y
planificaciones que seran explicitadas en el capitulo correspondiente de andlisis.

e Lectura critica.- con el fin de analizar en forma critica los contenidos de los
diferentes documentos e informacion en base al objeto de estudio y el contexto.

e Muestreo.- seleccién de los actores que intervienen en la investigacion,
docentes y estudiantes

e Grupos focales.-Conformados por docentes y bachilleres ex estudiantes de la
institucion en donde se realiza la investigacion.

e Entrevistas y discusion .- a docentes y estudiantes sobre actividades

pedagdgicas comunes con la aplicacion del curriculo y relacionarlos con los
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logros que exige el estdndar de aprendizaje

e Indagar fuentes secundarias.- en el caso de complementar la investigacion al

validar informacion de informantes, estudiantes

e Sistematizacion del analisis.- se procesa los resultados de la investigacion.

Tipos de Fuentes a Utilizarse

Fuentes Primarias

Las fuentes a utilizarse en el proceso de la investigacion, corresponden a fuentes

primarias que se constituyen en evidencias escritas y directas existentes en el periodo de

investigacion como:

Fuentes Primarias

Documentos

Investigacion

Documentos Originales

Normativa legal.
Documentos ME

Investigacion Educativa
Investigacion Teorica

Trabajos

Planificaciones anuales
curriculares, informes de
estudios realizados.

Investigacion Pedagogica

Entrevistas

(Como planifican los
docentes , qué préacticas y
estrategias metodologicas
incluyen en su
planificacion curricular y
porque, si se guian en los
dominios del estandar de
aprendizaje)

Docentes.

Investigacion Pedagdgica

Apuntes de Investigacion

Borradores, Perfil de
Investigacion, Matriz de
Operacionalizacion.

Investigacion Teorica

Noticias

Articulos de Prensa,
Informes

Investigacion Teodrica
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Fuentes Secundarias

Fuentes Secundarias Documentos Investigacion
Libros de Texto Literaria académica Investigacion Educativa
pertinente
Articulos de revistas Criterios de caracter Investigacion Pedagdégica
académico
Critica literaria y comentarios  Criterios de caracter Investigacion Cualitativa
académico

Limites y Alcance

El presente estudio de investigacion se realiza en la Ciudad de Quito, en una
institucion educativa publica réplica del Colegio Nacional Mejia; que oferta el
BACHILLERATO GENERAL UNIFICADO. Se pretende realizar un anélisis critico
del estandar de calidad de aprendizaje del bachillerato general unificado,
especificamente en la asignatura de Lengua y Literatura del tercer afio de BGU. El
objetivo es determinar si el estandar de Aprendizaje de Lengua y Literatura que plantea
como Propuesta el Ministerio de Educacion, dentro de los estdndares de calidad
educativa, realmente se cumplen a través de la aplicacion del curriculo actual en el
tercer afio del BGU. Es decir, si el estandar de aprendizaje se encuentra vinculado con
las acciones del curriculo en la préctica educativa, en vista de que los resultados del
logro del aprendizaje del estudiante del tercer afio de bachillerato, difieren del nivel de

progresion requerido que exige el estandar de aprendizaje en esta area.

Es importante sefialar que el estudio se focaliza en la asignatura de Lengua y
Literatura, principal eje motor de la comunicacion oral y escrita, indispensable para
lograr una autonomia e independencia. Con el dominio de conocimiento de la lengua y
la literatura en el &mbito académico, profesional y personal. En el campo académico,
porque se constituye en una valiosa herramienta para le elaboracion de textos
académicos, proyectos y monografias que se fundamenta en la construccion del
lenguaje y a través del mismo expresar y plasmar ideologias importantes que influyan

en la transformacion social y la evolucion de la sociedad.
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Con el andlisis critico de los estandares de aprendizajes se pretende definir
claramente estrategias metodoldgicas, recursos que los docentes utilizan actualmente en
su labor diaria en relacion a la propuesta del curriculo de Lengua y Literatura del
bachillerato, con el fin de determinar si las herramientas utilizadas son aquellas que
propone el curriculo para lograr alcanzar el estandar de aprendizaje requerido.

Identificar los componentes de los estandares de calidad de Lengua y Literatura,
asi como también los elementos, recursos y practicas pedagogicas que propone el
curriculo, con el fin de interrelacionar dos instrumentos teoricos aplicados en practicas

pedagdgicas actuales.

Explicacion sobre la secuencia y el contenido de los diferentes capitulos

Para el desarrollo de la investigacion planteada se han estructurado tres capitulos
que conceptualizan y definen fundamentos tedricos pedagdgicos importantes que
caracterizan al Modelo educativo que aplica el sistema educativo ecuatoriano actual,

contexto en el cual se desarrolla la investigacion.

La Tematica que comprende el Capitulo No.1. Denominado: “El Modelo
Educativo en los Estandares de Calidad Educativa”; describe las caracteristicas y
fundamentos pedag6gicos que sustentan al nuevo Modelo Educativo Ecuatoriano

implementado.

Se describe al nuevo Bachillerato General Unificado que se ha implementado a
nivel nacional desde el afio 2012 con sus objetivos, su disefio curricular modificado para

la educacion media y direccionada a través de estandares de calidad educativa.

En este capitulo se conceptualizan los denominados estandares de aprendizaje de
la asignatura de Lengua y Literatura con sus respectivos componentes; los cuales
orientan las practicas educativas en el aula en la institucion que oferta el Bachillerato

General Unificado.

En el Capitulo No.2: “Analisis Critico del Estandar de Aprendizaje en relacion al
Curriculo”, En este capitulo es importante identificar ademés del estandar de

aprendizaje, el curriculo nacional que se aplica en el BGU, en la asignatura de Lengua y
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Literatura como objeto de estudio, con sus respectivos componentes, con el fin de
identificar las destrezas con criterio de desempefio que exige el curriculo para que este

cumpla su rol de acuerdo a la estandar de aprendizaje.

Se desarrolla el correspondiente Analisis Critico del Estandar de Aprendizaje
con la aplicacion de la Investigacion Cualitativa , Educativa, Pedagogica y Teorica, de
acuerdo al Enfoque e indagacion del marco conceptual disciplinario e interdisciplinario,
en el cual se inscribe los tipos y lineas de investigacion a utilizarse para desarrollar la
metodologia planteada, a partir de técnicas seleccionadas y corroborar el analisis critico
realizado con la identificacion de los &mbitos correspondientes de la Investigacion, las

variables, indicadores, reactivos, instrumentos, técnicas y fuentes de informacion.

Se analiza la vinculacion real del curriculo con el estdndar de aprendizaje en la
asignatura de Lengua y Literatura en contraste con los componentes del curriculo

respectivo.

Se analizan las Destrezas con criterio de desempefio del curriculo en relacién al
Dominio de Conocimiento del Estandar de Aprendizaje y se concluye con el analisis de
las estrategias metodoldgicas de la Guia Didactica del Docente que propone el
Curriculo y las Planificaciones Micro curriculares por bloque de la asignatura de
Lengua y Literatura del tercer afios del BGU de la institucion en donde se realiza la

investigacion.

Se finaliza con el desarrollo del Capitulo No.3: Interpretacion de resultados del
analisis del estandar de aprendizaje y curriculo, en el cual se realiza la interpretacion de
resultados obtenidos de la investigacion cualitativa, basado en el analisis de la
vinculacidn del curriculo con el estandar de aprendizaje; analisis de las destrezas con
criterio de desempefio del curriculo en relacién al Dominio de Conocimiento del
Estandar de Aprendizaje y el analisis de las estrategias metodoldgicas de la Guia
Didactica del Curriculo y las Planificaciones Micro curriculares por Bloque de Lengua
y Literatura del tercer afio de bachillerato general Unificado del Colegio Replica
“Mejia” y Entrevista realizada a los docentes involucrados con el estudio de

investigacion.

Se elabora el informe final y las conclusiones de acuerdo al resultado del
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andlisis critico realizado sobre la vinculacién del estandar de aprendizaje propuesto y el
curriculo en forma tedrica y experimental que se aplica en las aulas a través de las

practicas pedagogicas comunes que los docentes desarrollan con los estudiantes.
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Capitulo 1

El Modelo Educativo en los Estandares de Calidad Educativa

Propdsito y alcance del capitulo

El desarrollo del contenido del primer capitulo pretende alcanzar el objetivo
planteado de la Investigacion al identificar los estandares de aprendizaje de Lengua y
Literatura, en relacidn al curriculo en los terceros afios de bachillerato general unificado,
en la institucién educativa en donde se realiza la investigacion, con la siguiente

tematica:

1.1.- El Modelo Educativo Ecuatoriano

El Modelo Educativo en el Ecuador, presenta caracteristicas y enfoques
pedagogicos que han evolucionado a través de las diferentes etapas de desarrollo de los
sistemas nacionales de educacion. Etapas que han permitido definir claramente las
caracteristicas principales que han marcado la transformacion de los sistemas hasta
convertirse en los actuales, con toda esa valiosa herencia historica a la cual cada etapa
ha contribuido a su modificacién y al fortalecimiento de las caracteristicas y las
practicas de los modelos educativos que se han aplicado desde los inicios de

funcionamiento de los sistemas educativos hasta la actualidad.

La primera etapa de desarrollo de los sistemas educativos en el Ecuador, se inicia
en el siglo XIX y llega hasta el afio 1920. En ella surge el primer sistema educativo
publico y se caracterizd por la consolidacion del mismo. Se origina a partir de la
secularizacién en el Ecuador al desvincular a la doctrina religiosa de la ensefianza,
dando lugar a la educacion laica, transformando a la educacion privada y las
instituciones religiosas. El sistema mantiene programas de obligatoriedad y la libertad

de ensefianza, se implanta el laicismo como principio en la ensefianza publica.®

16 Garcia José I; Ossenbach Gabriela; Valle Javier. “Educacion Comparada’(2001):13-57
Etapas de desarrollo del sistema educativo

23



El segundo momento comprendido entre el afio de 1930 a 1950, denominado:
reformismo social'’, se desencadena el desarrollo escolar con la insercion al sistema a
un gran namero de personas por el crecimiento de la sociedad; disminuye el
analfabetismo y se incrementa la escolarizacion, sobre todo en América latina, en donde
la ensefianza era mayor en el sector publico y privado a nivel secundario dirigido a
clases élite. En Ameérica, aparece la educacion rural e indigena con una educacion
bilinglie, una educacion que vincula al trabajo productivo y la formacion técnica y
profesional orientado a clases populares. Los sistemas escolares presentan innovaciones

pedagogicas y tendencias democratizadoras de la ensefianza.

En el tercer momento desde el afio 1950 al 2000, el desarrollismo,'® permiten
que aparezcan nuevas politicas educativas y estrategias de reforma educativa,
principalmente en América latina, que trataron de satisfacer al sistema ocupacional a
través de la orientacion de decisiones de inversion en el capital humano. Las estrategias
conducian a una educacién humanista, democréatica, educacion para el trabajo,
participacion en las comunidades en cuestiones escolares, en contraste con el periodo
anterior que no involucro a la productividad en forma directa con la educacién. El
desarrollismo finaliza cuando se reducen los gastos publicos principalmente en
educacion que permiten plantear nuevas reformas y aparecen programas de educacion
intercultural bilinglie, con la participacion de poblacion indigena como retos en la

sociedad.

Con este antecedente historico de las etapas de desarrollo de los sistemas
educativos en América latina, el sistema educativo ecuatoriano se inicia con el laicismo
en el Ecuador, y con las nuevas reformas pedagogicas en la educacién, se impulsoé el

Nuevo Modelo Educativo Nacional, amparado en la Constitucion, segdn su articulo 1.-:

El Ecuador es un estado constitucional de derechos y justicia social,
democratica, soberana, independiente, unitaria, intercultural, plurinacional y laico. Se
organiza en forma de republica y se gobierna de manera descentralizada. Por tanto el
Modelo Educativo Nacional, se caracteriza por la unidad, interculturalidad, y

17 Garcia José |; Ossenbach Gabriela; Valle Javier. “Educacion Comparada’’(2001):13-57
Etapas de desarrollo del sistema educativo
18 Garcia José I; Ossenbach Gabriela; Valle Javier. “Educaciéon Comparada(2001):13-57
Etapas de desarrollo del sistema educativo
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plurinacionalidad. 2008.%°

La educacién como un derecho constitucional de las personas en el Ecuador,
implica también la participacion y la responsabilidad de las mismas, la familia y la
sociedad en el proceso educativo, de acuerdo al Capitulo Segundo; Seccidén Quinta

Educacion: Art.26.- de la Constitucion.?®

El proceso educativo involucra a varios actores en el proceso de ensefianza —
aprendizaje y las actividades que dichos actores desarrollan y conllevan a
representaciones de interrelaciones predominantes de la accion de ensefiar. Por tanto el
Modelo Educativo se relaciona con acciones relevantes del proceso educativo, que
involucran practicas pedagogicas utilizadas por el docente con sus estudiantes para

lograr el objetivo de ensefiar y aprender en forma interrelacionada.

El Modelo Educativo se constituye en una herramienta conceptual, que
direcciona las acciones y estrategias pedagogicas sustentadas en corrientes pedagogicas

que lo caracterizan.

De esta manera el Nuevo Modelo Educativo Nacional, se fundamenta en Teorias
Pedagogicas que han sido formuladas por importantes pedagogos y psicélogos como

Jean Piaget, Lev. Vygotsky, Jerome Brunner y David Ausubel., principalmente.?:

1.1.1.-Fundamentos Pedagdgicos del Modelo Educativo Ecuatoriano
1.1.1.1.-El Constructivismo

El Modelo Educativo Ecuatoriano, se fundamenta en la corriente Pedagdgica del
Constructivismo, con principios claros planteados por Lev Vygotsky quien establecio
que el medio ambiente frena su aprendizaje en forma permanente y Jean Piaget, que
sostiene que las etapas del desarrollo humano también sirven de mecanismo para el

logro del aprendizaje

19 Constitucion Ecuador, A. N. "Constitucion de la RepUblica del Ecuador." (2008).

20 Constitucion Ecuador, A. N. "Constitucion de la RepUblica del Ecuador." (2008).

2L Ministerio de Educacion; “Modelo Educativo.”www.educacion.gob.ec
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Estos planteamientos convergen en que el conocimiento es el resultado de la
actividad del sujeto.?? Consecuentemente la accion de la persona que aprende conlleva a

la construccién del conocimiento.

Otro planteamiento que sostienen es que la actividad del sujeto debe ser amplia,
que le permita experimentar, conocer, interrelacionarse con el medio ambiente, con el
fin de perfeccionar destrezas y alcanzar el conocimiento.?® La actividad que desarrolla
el sujeto debe ser interactiva a través del juego, la experiencia y la transmisién social. El
rol del docente se transforma de transmisor de conocimientos a orientador en las nuevas

acciones del sujeto en el medio en el cual se desenvuelve.

Segun Lev Vygotsky, la actividad practica del sujeto al construir su
conocimiento permite el surgimiento de la actividad mental.?* Para que la actividad
préctica se lleve a cabo debe valerse de herramientas, contextos o ambientes adecuados
que le permita el logro del aprendizaje. Las instituciones educativas se convierten en
escenarios sociales y culturales que ofrecen la oportunidad de experiencias y lograr el
desarrollo de las capacidades cognitivas superiores como: analizar, sintetizar, aplicar

ideas en el proceso de ensefianza — aprendizaje.
Puntos de Convergencia

El contraste entre los pensamientos de Jean Piaget y Vygotsky, se fundamenta
en la importancia que Piaget plantea sobre la corriente pedagdgica constructivista, en
la accion de construccion del conocimiento del sujeto y la participacion del docente
como motivador en ambientes adecuados para alcanzar el logro del aprendizaje en una
interrelacion social y con varias herramientas; mientras que para Lev Vygotsky la
importancia la define en el manejo de esas herramientas para que el sujeto construya el
conocimiento al interrelacionar con un contexto especifico que llegan a convertirse las

instituciones educativas.

Piaget y Vygotsky por tanto sintetizan claramente los principios teoéricos y

practicos del Constructivismo en tres planteamientos fundamentales:

22 Ministerio de Educacion; “Modelo Educativo.”www.educacion.gob.ec

23 Piaget, Jean. La equilibracion de las estructuras cognitivas: problema central del desarrollo. 1978.
24 Rodriguez Arocho, Wanda C. "El legado de Vygotsky y de Piaget a la educacion." Rev. latinoam.
psicol 31.3 (1999): 477-489.
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1.- El conocimiento se construye y se constituye en un producto de la actividad del
individuo.

2.-Para la construccion del conocimiento es primordial la interaccion social del
individuo

3.- Ademas de la interaccidn social, son necesarias varias herramientas con las cuales se
logre la construccion adecuada del conocimiento.

Planteamientos que formula, Rodriguez Arocha, Wanda®, de acuerdo con los

pensamientos de Piaget y Vygotsky.

El Modelo Educativo Ecuatoriano permite dotar a los estudiantes de
herramientas necesarias para la construccion de su propio conocimiento, dentro de un
proceso educativo y un contexto institucional propicio, que le permitan desarrollar
capacidades basicas como es la comunicacion oral y escrita; de acuerdo a lo que
plantean los estandares de aprendizaje. al igual que otras capacidades intelectuales
superiores que conllevan al analisis, el pensamiento critico, el analisis del discurso, la
literaria, el andamiaje, practica guiada, lenguaje integral importantes para una

educacion de calidad y opuesta a la educacion bancaria que describe Freire.?

1.1.1.2.-El Cognitivismo

David Ausubel, hace referencia al Cognitivismo, con la posicion de que el
conocimiento surge a partir de aquello que el sujeto ya conoce. ME?’, de ahi que los
nuevos conocimientos deben vincularse con los ya existentes para lograr una
asimilacion que permita darle un sentido al conocimiento adquirido; que interrelacione a
los conocimientos con el fin de convertir al aprendizaje nuevo en un aprendizaje
significativo. EIl aprendizaje significativo tiene sentido para quien aprende, al
interrelacionar o anclar los nuevos conocimientos con la estructura de conocimientos ya
existentes del sujeto, con el objeto de lograr que el aprendizaje sea duradero y no se
olvide répidamente, en virtud de que permanecerd integrado a una parte cognoscitiva de

quien aprende, de acuerdo a los planteamientos de Palomino, W.?8

%5 Rodriguez Arocho, Wanda C. "El legado de Vygotsky y de Piaget a la educacion.” Rev. latinoam.
psicol 31.3 (1999): 477-489.

%6 Freire, Paulo, and Jorge Mellado. "Pedagogia del oprimido.” (1970).

27 Ministerio de Educacion; “Modelo Educativo.”www.educacion.gob.ec

28 palomino, W. "Teoria del aprendizaje significativo de David Ausubel.” Recuperado el 8 (1996).
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Jerome Brunner defiende al aprendizaje como el resultado de las experiencias
individuales, principalmente quien aprende, lo hace por descubrimiento, fundamentos
sintetizados segiin Acuerdo No. 020-12 ME?, lo cual conduce a que el sujeto se
convierta en investigador, innovador que relacione hechos tedricos con hechos
practicos, porque la investigacion lo exige. El docente se convertira en un creador de

situaciones para que el estudiante aplique la teoria con hechos préacticos y reales.

Lograr el aprendizaje significativo, a través del anclaje de conocimientos ya
existentes y los adquiridos por el estudiante es uno de los objetivos del Cognitivismo
que pretende el Modelo Educativo Pedagdgico actual, que se fundamenta también en el
Constructivismo y Cognitivismo: corrientes pedagdgicas que plantean una educacion
reflexiva, pertinente a la actualidad y de excelencia. Desde un discurso mercantil, la
excelencia involucra calidad en el servicio educativo que se oferta en el pais para la

formacion de nifios, jovenes y adultos.

1.2.-Los Estandares de Calidad
1.2.1- La Calidad Educativa

Desde los inicios de las etapas de desarrollo de los sistemas educativos, la
calidad se ha convertido en uno de los objetivos estratégicos que persigue en forma
permanente la educacion, dentro de las politicas macro educativas., como lo plantea la

Constitucion, el Ministerio de Educacion principalmente.

La Educacion en el Ecuador es un derecho de todas las personas y una
obligacion del Estado que se constituye en una garantia de igualdad e inclusion social y
condicion del buen vivir; de acuerdo al Art. 26 de la Constitucion, SECCION QUINTA,
Educacion.®

La educacién se centrara en la formacion holistica del ser humano, en el marco

del respeto de los derechos humanos con caracteristicas peculiares: participativa,
obligatoria, incluyente, democratica, de calidad y calidez entre las principales [...]

El Ministerio de Educacién segun Acuerdo 020-12, del 25 de enero del 2012;

2 Ministerio de Educacion; “Modelo Educativo.”www.educacion.gob.ec
30 Constitucion Ecuador, A. N. "Constitucion de la Republica del Ecuador." (2008).
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propone politicas y objetivos estratégicos importantes para EI Modelo Educativo
Nacional como: “Objetivo 6: Mejoramiento de la calidad y equidad de la educacién e
implementacion de un sistema nacional de evaluacion y rendicion social de cuentas del

Sistema Nacional de Educacion.”3!

. El término “calidad”, no es un concepto concreto
que permita analizar una realidad; es un juicio de valor sobre un producto o servicio que
hace el usuario, en relacion al grado de satisfaccion de sus necesidades al utilizar el

producto o beneficiarse de un servicio.

A diferencia del ambito empresarial y la productividad, la calidad en la
educacion, se ha convertido en un término muy complejo de describir e inferir, en

cuanto a su significado y objetivos que persigue la educacion.

La calidad usualmente se la ve reflejada en forma evidente en la eficiencia y la
eficacia en el ambito productivo. Si se pretende analizar a la eficiencia como parte
integradora de la calidad, se la puede definir como la optimizacion de recursos
utilizados para conseguir un objetivo. La optimizaciéon de recursos implica la forma

estratégica de utilizar menor cantidad de recursos y alcanzar un mismo objetivo.*?

La eficacia, es otro elemento integrador de la calidad que permite evidenciar la
capacidad para lograr un objetivo, en periodos de tiempo establecidos como parametros

de medicién.

Si se aplica la eficiencia y la eficacia para conceptualizar a la calidad educativa,
se deduce que el principal objetivo que pretende alcanzar la calidad educativa se
focaliza en la satisfaccion de las necesidades de una sociedad en el &ambito econémico,
social, cultural y politico, segun lineamientos del ME.® Los sistemas educativos tienen
la responsabilidad de desarrollar las capacidades de logro de los objetivos de la
sociedad, que se evidencian a través de la eficacia del desempefio del sistema educativo
en un periodo de tiempo menor, que se plantee el cumplimiento de los objetivos en la

realidad con la eficiencia que demuestren al pretender la transformacion de la sociedad.

Los sistemas educativos en la actualidad tienen la ardua responsabilidad de

31 Ministerio de Educacion. “Acuerdo No.020.12

32 Conferencia Internacional de Educacion, CIE 47°. Reunion. “Informe Nacional sobre el Desarrollo de
la Educacion”(2004)

33 Ministerio de Educacidn, Estandares de Calidad Educativa, Aprendizaje, Gestion, Desempefio
profesional e Infraestructura, Quito, 2011.}
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lograr la calidad educativa, no Unicamente en el &mbito académico a través de pruebas
aplicadas al estudiante que demuestren el Optimo rendimiento en las diferentes
asignaturas principales que forman parte del curriculo de Bachillerato en el sistema

educativo actual, de acuerdo a los lineamientos del ME*

Los procesos llevados a cabo en el Ecuador, antes del afio 2012 con el fin para
mejorar la calidad educativa, se han aplicado desde el nivel macro educativo, a través de
directrices del Ministerio de Educacion con limitaciones como la ausencia de
capacitacion permanente a autoridades y docentes de instituciones educativas sobre el
proceso de cambio y transformacion del sistema educativo en el &mbito administrativo y

pedagogico como lo expresa el Asesor del Ministerio de educacion en el afio 2011:

Penafiel envié un correo electronico con explicaciones generales del BGU, que
estan también en la pagina web oficial, y alli dijo que se publicaran, de manera
progresiva, herramientas para ayudar a los docentes en la planificacion de clase. Afadid
que a finales de este afio el Ministerio dard, a nivel nacional, una capacitacion sobre la
introduccion al nuevo bachillerato, que —segun dice- es flexible.3®

Realidad que no ha permitido la participacion activa en el nivel meso,
principalmente en acciones importantes realizadas por las instituciones educativas y a
nivel micro educativo, con el aporte de los actores educativos que constituyen
autoridades, docentes, estudiantes que se desenvuelven en las aulas y no han sido
participes en la gestién de mejora por haberse mantenido al margen de programas y
actividades propuestos por altos indices de ausencia de informacidn sobre procesos

académicos direccionados desde los niveles mas altos de gestion.

La calidad en educacion se mide en funcion de tres dimensiones: Eficiencia,
Eficacia y Pertinencia del Sistema Educativo implantado, en base a las conclusiones del

Informe Nacional sobre el Desarrollo de la Educacién.®®

34 Ministerio de Educacidn, Estandares de Calidad Educativa, Aprendizaje, Gestion, Desempefio
profesional e Infraestructura, Quito, 2011.}

35 «Bachillerato al apuro inquieta a docentes y estudiantes”, El Universo (Quito), 9 de octubre de 2011.
36 Conferencia Internacional de Educacion, CIE 47°. Reunion. “Informe Nacional sobre el Desarrollo de
la Educacion”(2004)
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1.2.2.-Eficiencia del Sistema Educativo Ecuatoriano

La conceptualizacion de lo que se define como calidad educativa, ha permitido,
realizar un analisis de los términos eficiencia y eficacia en el ambito productivo, como
principales indicadores de la calidad en la produccién. Si se interrelaciona esta
conceptualizacion basica en términos educativos, se define: “que la eficiencia de un
sistema educativo radica en lograr el objetivo de la ensefianza, con la optimizacion de
recursos humanos y financieros, en un periodo de tiempo adecuado”, de acuerdo al
Informe de la CIE En el Ecuador, los informes estadisticos de la SINEC (Sistemas de
Estadisticas de la Educacion), en el afio 1993-1994, como se demuestra en la (Ver tabla
1).

Tabla 1 Repeticion nivel primario y medio
Ao lectivo: 1993-1994/2004-2005

(%)
1993-1994 4.1 8.6
1994-1995 3.9 8.5
1995-1996 3.9 7.7
1996-1997 3.7 7.6
1997-1998 3.4 7.2
1998-1999 29 5.9
1999-2000 2.8 5.8
2000-2001 2.7 5.6
2001-2002 2.8 5.9
2002-2003 2.7 5.8
2003-2004 2.5 5.9
2044-2005 2.3 5.5

FUENTE: SINEC

Las cifras muestran que la tasa de repeticion entre los afios lectivos 1993-1994 y
2004-2005 disminuyo, en el nivel primario, de 4.1% a 2.3% Yy, en el nivel medio, de
8.6% a 5.5%, reduccion que “se debe, en parte, a la politica de promocion automatica
ejecutada por el MEC y no necesariamente al mejoramiento del aprendizaje™?’.

La tasa de repitencia del ciclo basico se refiere al porcentaje de alumnos que
aprobaron el tercer curso sin desertar, lo cual demuestra una crisis en la eficiencia del
sistema educativo en los afios noventa, al arrojar informacion que refleja una alta

repitencia de los afios escolares en el Tercer Curso del Ciclo Bésico sobre todo en el

37 Diaz, Econ Galo Viteri. "Situacion de la educacion en el Ecuador." Educacidén 23 (2000): 11.

31



sector rural e indigena lo que indica que la falta de equidad, también influye en la
calidad de la educacion e incide en el bachillerato de acuerdo al informe de la CIE al no
lograr que todos los nifios y jovenes que ingresaban a escuelas y colegios terminaran los

seis afios de escolaridad al cabo del tiempo establecido.

Esto significa que no se logro el objetivo de cumplir con el tiempo estipulado
para la culminacion del ciclo basico en un gran nimero de estudiantes, lo que repercute
en la iniciacion y finalizacion de la escolaridad del bachillerato en periodos escolares
posteriores, de acuerdo con la informacion histérica del Sistema Nacional de
Estadisticas en el Ecuador de los periodos lectivos comprendidos desde el afio 2001 al
2006, que indica que del total de la poblacion escolar que deberia estar cursando el
bachillerato, solo el 70,52 % esta matriculada, es decir el 29,48% queda fuera de la

oferta educativa.3®

En sintesis no se logra alcanzar la calidad de la ensefianza en el tiempo
establecido en el ciclo basico ni se aprovechan los recursos disponibles, porque uno de
los aspectos fundamentales de la calidad educativa, es lograr que los estudiantes puedan
acceder a las instituciones educativas, permanezcan en ellas y alcancen los objetivos de
aprendizaje en tiempos especificos. *° Situacion que no se evidencia de acuerdo a los
resultados registrados anteriormente, lo que genera una crisis en la eficiencia del

sistema educativo en los afos 1993-1994.

Para medir la eficiencia en términos educativos, es necesario establecer el
porcentaje de nifios y jovenes que ingresaron a la escuela y que terminaron sus seis afios

de estudios sin repetir ni disertar, seglin conclusiones emitidas en Informe respectivo®.

En la actualidad con la implantacion del Nuevo Modelo Educativo, se pretende
lograr un minino indice de pérdidas de afios escolares, con la aplicacion de estrategias
pedagdgicas que permitan superar las dificultades de aprendizaje y que refuercen
académicamente al proceso de ensefianza aprendizaje en las aulas. Por lo tanto es

importante medir la eficiencia del nuevo sistema educativo actual.

38 “Informe Nacional sobre el Desarrollo de la Educacion”(2008)

39 “Informe Nacional sobre el Desarrollo de la Educacion”(2008)

40 Conferencia Internacional de Educacion, CIE 47°. Reunion. “Informe Nacional sobre el Desarrollo de
la Educacion”(2004)
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1.2.3. Eficacia del Sistema Educativo Ecuatoriano

La calidad educativa implica la eficacia de los sistemas educativos: lograr los
objetivos y las metas propuestas; es decir la capacidad que tienen los sistemas
autonomos de educacion en conseguir que los estudiantes logren adquirir los

conocimientos, las destrezas y otros valores a través de la ensefianza.*

Para evidenciar la eficacia del sistema educativo, se requiere de la aplicacion de
pruebas de evaluacion que verifiquen el nivel de logro de los conocimientos adquiridos.
En el Ecuador se aplicd la prueba APRENDO, en 1996, por el Sistema Nacional de
Logros Académicos (SNMLA), con resultados cualitativos Yy cuantitativos
preocupantes. Los resultados cualitativos se refieren al nivel de dominio de las destrezas
adquiridas por el estudiante en las principales asignaturas de Matematicas y Lenguaje,
que para el afio 1997, el resultado fue en retroceso en relacion a la mejoria de la calidad,

de acuerdo a los datos de Informe.*?

En los dltimos tres afios el Ministerio de Educacion ha iniciado la labor de
involucramiento de los actores de las instituciones educativas en la mejora de la calidad
en forma proactiva, con el fin de que lleven a cabo procesos en su labor cotidiana
direccionados por guias de accion y niveles de cumplimiento publicos que evidencien la

calidad en la gestion del nivel micro educativo.

En el ambito administrativo ha permitido la participacion proactiva de
autoridades de instituciones educativas en procesos de gestién que ha involucrado a la

comunidad educativa en planes de mejora y autoevaluacion.

Sin embargo, en el ambito pedagogico, la participacion de los docentes en
capacitaciones y la conformacion de equipos de trabajo para elaborar los planes de
mejora y elevar el nivel de desempefio con procesos de desarrollo profesional y
autoevaluacion, ha sido realizada por iniciativa propia de los docentes en algunas

instituciones educativas sin la direccion del Ministerio de Educacion, como lo afirma :«

41 Conferencia Internacional de Educacion, CIE 47°. Reunion. “Informe Nacional sobre el Desarrollo de
la Educacion(2004)
42 Conferencia Internacional de Educacion, CIE 47°. Reunion. “Informe Nacional sobre el Desarrollo de
la Educacion”(2004)
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Victor Orejuela, del colegio Luciano Andrade Marin, en Quito, quien agrega que por iniciativa
de los profesores del establecimiento se dictaron talleres durante 15 dias, pero sin orientacion

del Ministerio de Educacion.”*3

1.2.4. La Pertinencia del Sistema Educativo
La pertinencia de los sistemas educativos, estan relacionados con las demandas

sociales que obedecen a transformaciones evolutivas de la sociedad, avances cientificos,

tecnologicos y a la produccidn que direcciona a la economia de cada estructura social.

El Modelo Educativo de la década de los noventa obedecia a la demanda
industrializadora, que surgio por sustitucion a las importaciones y que influyo a la
economia nacional que exigia un cambio con el inicio de las exportaciones. Informe

correspondiente.*

Los objetivos de los Sistemas Educativos en la década de los setenta, se
centraban en la demanda social de la importancia de acceso a la educacion; en la década
de los noventa se centraba en los recursos para reactivacion de la economia para tener

una competitividad internacional.*

En la Gltima década a partir del afio 2006, con el Plan Decenal 2006-2015
(Ministerio de Educacion y Cultura, 2006), se propone una politica educativa
relacionada con el conocimiento y la informacion. Es decir el sistema educativo debe
promover el desarrollo del pensamiento complejo, la investigacion transdisciplinaria, la
incorporacion selectiva de las tecnologias de informacion como respuesta a las
demandas de la sociedad en relacién al avance cientifico y tecnologico. Plan decenal
2006 p, 44.%

Caracteristica que presenta el sistema educativo de la corriente constructivista, al

enfatizar la importancia de utilizar varias disciplinas requeridas como herramientas en la

43 “Bachillerato al apuro inquieta a docentes y estudiantes”, El Universo (Quito), 9 de octubre de 2011.
4 Conferencia Internacional de Educacion, CIE 47°. Reunion. “Informe Nacional sobre el Desarrollo de
la Educacion”(2004)

45 Conferencia Internacional de Educacion, CIE 47°. Reunion. “Informe Nacional sobre el Desarrollo de
la Educacion”(2004)

46 del Ecuador, Plan Decenal de Educacién. "Ecuador 2006-2015." Consejo Nacional de
Educacién/Ministerio de Educacion, (Quito) (2006).
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construccion del conocimiento en una adecuada interaccion social.*’

1.2.5. Los Estandares de la Calidad Educativa

La crisis en la eficiencia y eficacia que presento el sistema educativo en los afios
1993-1994, dio lugar a una serie de acciones estratégicas con el fin de elevar el nivel de
calidad en la educacion a través de proyectos como PROMECEB; EB-PRODEC,
Desayuno escolar, Material Educativo, Bibliotecas Fronterizas, Proyecto CRADLE.
Proyectos importantes que fueron aplicados para mejorar la calidad educativa. Informe

respectivo.*

Es asi que en el afio 2012 se orientan nuevas acciones educativas con el fin de
mejorar la calidad de la educacion en el Ecuador de acuerdo a la normativa legal el
Ministerio de Educacion, segun Acuerdo No. 020 del 25 de enero del 2012, en el cual se
establece entre las principales politicas educativas: La misién de la Unidad de Direccion

Nacional de Estandares Educativos:

De acuerdo al CAPITULO I

Procesos Sustantivos

Viceministro de Educacion

Art. 17.-Fundamentos Educativos

UNIDAD DE DIRECCION NACIONAL DE ESANDARES EDUCATIVOS

1.-Mision: Desarrollar estandares educativos e indicadores de calidad educativa que
orienten la accion de los actores del Sistema Nacional de Educacion hacia su
mejoramiento continuo, proponer politicas nacionales de evaluacion educativa,
coordinar con el Instituto Nacional de Evaluaciéon Educativa. ME*®

Con esta politica, se incursiona en el planteamiento de los denominados
estandares de calidad educativa, que involucran a los actores del nivel meso y micro
educativo, a desempefiar y llevar a cabo procesos académicos y de gestion educativa,

direccionados por “criterios orientadores para la accion y niveles de cumplimiento

47 Rodriguez Arocho, Wanda C. "El legado de Vygotsky y de Piaget a la educacion.” Rev. latinoam.
psicol 31.3 (1999): 477-489.
48 Conferencia Internacional de Educacion, CIE 47°. Reunion. “Informe Nacional sobre el Desarrollo de

la Educacion”(2004)
49 Ministerio de Educacion. “Acuerdo No.020.12
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claros y publicamente. “ME® Estos criterios orientadores, se denominan estandares de
calidad que se definen también como descripciones de los logros en el desempefio que
deben alcanzar todos y cada uno de los actores el sistema educativo en el dmbito

administrativo, académico, gestion e infraestructura.

Las guias de accion utilizadas como los niveles de cumplimiento publicos se
constituyen los denominados estandares de calidad. Estas guias de accion permiten
sefialar las metas educativas para lograr la calidad en educacion. ME.*!

En sintesis el denominado estandar de calidad se constituye en constructos
tedricos, que permiten dar un seguimiento a las acciones de desempefio de profesionales
dentro de la sociedad. Estos constructos son elaborados en comuin acuerdo con
Autoridades e integrantes de la sociedad para poder llevarlo a acabo. Como los
estandares son desarrollados segun el criterio de una sociedad, es necesario que permita
generar informacion clara de las acciones realizadas, para poder rendir cuentas a la
sociedad sobre las mismas. Dichas informaciones proporcionan cierta seguridad en lo

que se espera lograr con el planteamiento de un estandar de calidad.>2

1.2.5.1.-Caracteristicas de los Estandares

Los estandares de calidad deben cumplir con caracteristicas fundamentales, para
poder cumplir con los objetivos propuestos de direccionar y evaluar las acciones de los
actores educativos como estudiantes, docentes, autoridades e instituciones. El estandar
debe ser medible, observable, fundamentado en valores e ideales educativos
ecuatorianos, homologables a estandares internacionales, principalmente aplicables a la

realidad ecuatoriana. ME.>®

1.2.5.2. Importancia de los Estdndares de Calidad Educativa

Los estandares de calidad surgen de la necesidad de medir la eficacia del sistema

50 Ministerio de Educacion, Estandares de Calidad Educativa, Aprendizaje, Gestion, Desempefio
profesional e Infraestructura, Quito, 2011.}

51 Ministerio de Educacion, Estandares de Calidad Educativa, Aprendizaje, Gestion, Desempefio
profesional e Infraestructura, Quito, 2011.}

52 Casassus, Juan. "Estandares en educacion: conceptos fundamentales." Editorial OREALC
Documentos—UNESCO (1997).

53 Ministerio de Educacion, Estandares de Calidad Educativa, Aprendizaje, Gestion, Desempefio
profesional e Infraestructura, Quito, 2011.}
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educativo, es decir la capacidad que deben demostrar los actores del sistema educativo
en lograr el objetivo en cada una de sus funciones en un periodo de tiempo establecido.
Para ello es conveniente contar con un sistema que permita evaluar los niveles de logro

alcanzados por autoridades, docentes, estudiantes.

Los estandares de calidad sirven para direccionar las acciones de los actores
educativos y para monitorear la calidad del desempefio a través de un sistema de
evaluacion y pertinente.ME.>*

Para poder evaluar aquellas acciones que evidencian el desempefio de los actores
educativos, es indispensable que en todos los procesos cuenten con orientaciones claras

que direccionen lo que se quiere lograr para mejorar la calidad de la educacion.®

1.2.5.3. Objetivos de los Estandares de Calidad Educativa

Los estandares de calidad al constituirse en directrices concretas y explicitas de

acciones de desempefio en el ambito educativo, tienen como propositos:

1.- Brindar un seguimiento constante a las acciones de desempefio de todos y cada uno

de los actores del sistema educativo.

2.- Monitorear a las acciones de todos los actores educativos en miras de lograr una
mejora para la toma de decisiones en las politicas del estado con el fin de elevar la
calidad de la educacion.

3.- Permiten mantener una informacién Gtil la sociedad y todos quienes conforman el
sistema educativo, para priorizar acciones, procesos, disefiar de estrategias de

mejoramiento, basados en los resultados de evaluacion y autoevaluacion. ME®®,

% Ministerio de Educacion, Estandares de Calidad Educativa, Aprendizaje, Gestion, Desempefio
profesional e Infraestructura, Quito, 2011.}

55 Casassus, Juan. "Estandares en educacion: conceptos fundamentales." Editorial OREALC Documentos—
UNESCO (1997).

% Ministerio de Educacion, Estandares de Calidad Educativa, Aprendizaje, Gestion, Desempefio
profesional e Infraestructura, Quito, 2011.}
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1.2.5.4. Tipos de Estandares

1.2.5.4.1. Estandares de Gestién Educativa

Se relacionan con la gestion de las instituciones educativas que orientan todas
sus acciones a coadyuvar a la formacién adecuada de los estudiantes y el
perfeccionamiento profesional. Se refieren a los estdndares aplicados a los procesos,
gestion y préactica de las instituciones educativas.

1.2.5.4.2. Estandares de Desempefio Profesional

Se relacionan con las actividades de lo que debe hacer el profesional en
educacion, en relacion a las practicas de mayor vinculacion con la formacion de

estudiantes, con el fin de que logren el aprendizaje requerido.

1.2.5.4.3. Estandares de Aprendizaje

Los Estandares de Aprendizaje son las descripciones de los logros de aprendizaje
que los estudiantes deben alcanzar a lo largo de la trayectoria escolar, desde la

Educacion General Béasica hasta el Bachillerato.

Los logros se refieren a las destrezas adquiridas a traves de la ensefianza, en
términos cualitativos y cuantitativos de un area curricular que los estudiantes deben
desarrollar con procesos de pensamiento y que deben reflejar el desempefio del

estudiante.

1.3.-El Bachillerato General Unificado
La calidad educativa se remite a que todo Sistema Educativo debe proponer una
educacion de calidad no unicamente en acciones de eficiencia y eficacia, sino tambiéen

en la pertinencia del Sistema educativo con un modelo que presente una oferta

educativa dentro del nivel medio como el bachillerato.
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En el caso de estudio, el Bachillerato debe estar acorde a las demandas y
requerimientos de la sociedad actual, con innovaciones que incluyan a la tecnologia
vinculada a los procesos educativos que generen una respuesta adecuada a las
necesidades sociales, la necesidad del desarrollo del pensamiento complejo, la
investigacion interdisciplinaria que permita la interaccion de comunicacién vy
conocimiento a nivel mundial, en relacion al avance cientifico y tecnoldgico. Plan
Decenal 2006 p.44.57

El Bachillerato General Unificado, ha surgido como una respuesta a las
demandas sociales actuales cuyo modelo educativo se enmarca en la nueva sociedad y
economia actual, con el fin de ofrecer un mejor servicio a los jovenes que culminen la
Educacion General Béasica y con tres objetivos muy claros que brindan al bachiller

actual la oportunidad de:

a) Integrarse a la sociedad y a la democracia
b)Vincularse al mundo laboral y la generacion de su propio emprendimiento

¢) Lograr el ingreso a instituciones de educacion superior>®

1.3.1.-Normativa Legal
La principal normativa legal vigente relacionada con la estructura y aplicacion
del BGU se fundamenta en los siguientes documentos legales detallados a continuacion:

e Reglamento a la LOEI (64)
e Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI)(87)
e ACUERDO 242-11 / Expedir la normativa para la implementacion del Nuevo

Curriculo del Bachillerato. (50). LOEI.

e ACUERDO 357-11 / Disponer a colegios que ofrecen bachillerato técnico,
aplique estandares de calidad (36). Loei. >°

57 del Ecuador, Plan Decenal de Educacion. "Ecuador 2006-2015." Consejo Nacional de
Educacién/Ministerio de Educacion, (Quito) (2006).
>8 Ministerio de Educacién; ”El Bachillerato General Unificado.”www.educacion.gob.ec

59 de Educacion Intercultural, Ley Organica. "Ley Organica de Educacion Intercultural." (2011).

39


http://www.educacion.gob.ec/

1.3.2. Caracteristicas

El Nuevo BGU, es un nuevo modelo de Bachillerato en el Ecuador, en el cual los
estudiantes se preparan en asignaturas comunes denominadas asignaturas del Tronco
Comun, con el fin de que todos tengan la misma base comin de conocimientos y tengan
la misma oportunidad educativa con equidad. Caracteristica que responde a la

60

caracterizacion de la educacién segun. Art 26 de la Constitucion,® en el cual se expresa

que la educacidn tiene la garantia de igualdad e inclusion social.

El nuevo Bachillerato ofrece la alternativa de formacion en Bachillerato en
Ciencias y el Bachillerato Técnico, con asignaturas y modulos de especialidad en cada

uno de ellos que no seran detallados, por no ser parte del objeto de estudio.

1.3.3. Ventajas

El BGU permite que el estudiante con conocimientos comunes, escoja Su
especialidad con menor riesgo de equivocacion, con opcion a elegir Bachillerato en

Ciencias o Bachillerato Técnico, de acuerdo a los planteamientos del ME.5!

Permite una formacion completa en las asignaturas basicas como Lengua y
Literatura, Matematicas, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales, como bases para las
asignaturas y/o moédulos de especializacion tanto del bachillerato en ciencias y el

técnico.

El curriculo nacional ha sufrido varias modificaciones desde el afio 1964,
hasta la actualidad. Una de las mas importantes trasformaciones se da en el afio
2012, donde propone la aplicacién de un curriculo actualizado y universal en el
Ecuador con asignaturas comunes para todo el bachillerato que se orientan a la
formacion integral y equitativa en las disciplinas basicas y generales con las
cuales pretende satisfacer las necesidades del siglo XXI, acorde a la realidad
nacional, y contextos latinoamericanos y universales.ME.%

60 Constitucional, Tribunal. "Constitucién de la Republica del Ecuador." Quito-Ecuador: Registro Oficial
449 (2008): 20-10.

61 Ministerio de Educacion; “EL BGU”.www.educacion.gob.ec
62 Ministerio de Educacién; “EL BGU”.www.educacion.gob.ec
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La importancia de esta transformacion educativa radica en la propuesta de un
nuevo bachillerato, que pretende preparar simultaneamente en el campo cientifico y
tecnologico con asignaturas béasicas para que jovenes puedan acceder a la educacién

superior, la insercion laboral y convertirse en ciudadanos en democracia.®®

Sin embargo pretender esta preparacion, implica adaptar los conocimientos a una
sociedad mediante un aprendizaje comun, dificil de alcanzar porque existen realidades
sociales diferentes. EI cambio se ha dado sin considerar la demanda social de acuerdo a
los requerimientos culturales, productivos de cada region y la fuerte influencia que
ejerce el avance de la tecnologia y la ciencia que ha reducido la mano de obra de los

procesos productivos.®

De esta manera se genera una mano de obra carente de demanda en el mercado
laboral, que vislumbra la situacion y necesidad verdaderas en el siglo XXI, en relacion

con la educacidn pertinente para la nueva era.

El BGU, integra a la EGB y la educacién Superior, sobre la base de los
conocimientos que adquiere el estudiante y que le proyectan ademas a la formacion
universitaria con la base de conocimiento y destrezas en comun adquiridos. A pesar de
la vinculacion de la EGB y la Educacidn Superior que propone el BGU, no garantiza el
aprendizaje comun que plantea, porque no lo relaciona con las demandas sociales

existentes que conviertan a la educacion de calidad en pertinente.

1.3.4-Perfil del Bachiller en BGU

El Bachillerato General Unificado, determina el siguiente perfil:

e Pensar rigurosamente. Pensar, razonar, analizar y argumentar de manera
I6gica, critica y creativa. Ademas: planificar, resolver problemas y tomar
decisiones.

e Comunicarse efectivamente. Comprender vy utilizar el lenguaje para

83 Universidad Andina Simo6n Bolivar, “Anélisis de la Propuesta del Nuevo Bachillerato”.”(2011).
64 Universidad Andina Simén Bolivar, “Analisis de la Propuesta del Nuevo Bachillerato”.”(2011).
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comunicarse y aprender (tanto en el idioma propio como en uno extranjero).
Expresarse oralmente y por escrito de modo correcto, adecuado y claro.
Ademas, apreciar la Literatura y otras artes y reconocerlas como una forma de
expresion.

e Razonar numéricamente.

e Utilizar herramientas tecnologicas de forma reflexiva y pragmatica.

e Comprender su realidad natural.

e Conocer y valorar su historia y su realidad sociocultural.

e Actuar como ciudadano responsable.

e Manejar sus emociones en la interrelacion social.

e Cuidar de su salud y bienestar personal

e Emprender.

e Aprender por el resto de su vida. ME.®

1.3.5. Cambio Pedagdgico en el BGU

El BGU, ha permitido la transformacion de la malla curricular, con un nuevo
modelo educativo que se basa en el Constructivismo al igual que otras reformas

anteriores como del afio 1996.

Esta ultima direcciona el Constructivismo y el Cognitivismo, a diferencia del
Modelo Educativo anterior que aun mantenia caracteristicas de la educacion
bancaria,®®en la cual el educador como sujeto activo y dominante conduce a los
educandos entes pasivos a constituirse en receptaculos en donde se deposita el saber
con la Gnica accion de archivar y memorizar los conocimientos recibidos.®’

Laura Serrano, rectora del colegio Benigno Malo, de la ciudad de Cuenca,
asegura que el bachillerato anterior era Unicamente receptivo en sus especialidades y
las ciencias generales, con lineamientos propios de una educacién bancaria a
diferencia del BGU, que propone una formacion propositiva, analitica, critica,

caracteristico del modelo constructivista. Es decir los estudiantes no solamente

8 Ministerio de Educacion; “EL BGU”.www.educacion.gob.ec
66 Ministerio de Educacion; “EL BGU”.www.educacion.gob.ec
®7 Freire, Paulo, and Jorge Mellado. "Pedagogia del oprimido." (1970).
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memorizaran informacion sino analizaran la misma para determinar si es

beneficioso, o no para la vida practica.®

El nuevo Modelo educativo centra el rol del estudiante en la construccion del
conocimiento para que se convierta en un aprendizaje significativo Util para su vida
personal profesional como parte de una sociedad, y al maestro en un guia para el
estudiante que le permita alcanzar el aprendizaje significativo en su enfoque del
Constructivismo y el Cognitivismo. La aplicacion de la autoevaluaciéon en cada

proceso de ensefianza aprendizaje esta presente.

Una de las serias transformaciones que presenta este bachillerato es la
modificacion total del curriculo, con la implantacion de nuevas asignaturas, que junto
con las cuatro principales asignaturas basicas como son: Matematicas, Lengua y
Literatura, Historia y Ciencias Sociales, Biologia y Quimica ( Ciencias Naturales ),
conforman el Tronco Comun, principal modificacion curricular del Bachillerato: (
Ver Tabla 2 ).ME®.

Tabla 2
Malla curricular

HORAS DE CLASE PARA
ASIGNATURAS TRONCO COMUN TERCER ANO DE BGU

LENGUA Y LITERATURA
MATEMATICA
IDIOMA EXTRANJERO
EMPRENDIMIENTO Y GESTION
EDUCACION PARA LA CIUDADANIA
EDUCACION FISICA
TOTAL HORAS COMUNES OBLIGATORIAS

N
Nnvjwn o s s

1.4.-Los Estandares de Aprendizaje de Lenguay Literatura

1.4.1. Los Estandares de Aprendizaje

Los estandares de aprendizaje se organizan para cuatro areas basicas: Lengua y

Literatura, Matematicas, Estudios Sociales y Ciencias Naturales para Educacién General

Béasica y Bachillerato. Como de estudio se ha considerado el estdndar de aprendizaje

% Diario impreso el tiempo.com.ec Publicacion: 2011-09-05 Articulo: Bachillerato General Unificado
causa expectativa-Cuenca
89 Ministerio de Educacion; “EL BGU.”www.educacion.gob.ec
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correspondiente a la asignatura de Lengua y Literatura de los primeros, segundos y terceros afio

de bachillerato general unificado en una institucién publica que oferta el BGU.

Los Estandares de Aprendizaje, son las descripciones de los logros de
aprendizaje que los estudiantes deben alcanzar a lo largo de la trayectoria escolar, desde
la Educacion General Basica hasta el Bachillerato.ME. Estas descripciones
corresponden a los logros alcanzados por el estudiante en cada uno de los niveles de
formacion y describen el proceso de desarrollo de capacidades adquiridas en el nivel de

formacién de bachillerato que corresponde al objeto de la investigacion.

Los logros responden a las destrezas con criterio de desempefio, conocimientos,
habilidades y actitudes que el estudiante adquiera durante su formacion en la asignatura
de Lengua y Literatura en primero, segundo y tercero de bachillerato, que conforman el

nivel de bachillerato, como resultado del proceso de aprendizaje.

El Ministerio de Educacion, propone el mejoramiento Pedagdgico en el aula 'y en
el aprendizaje de los y las estudiantes, segun el Acuerdo No.020 del 25 de enero del
2012;

CAPITULO 1l

Procesos Sustantivos

Viceministerio de Educacion

Art. 18- Calidad y Equidad Educativa

Unidad Responsable: Direccion Nacional de Mejoramiento Pedagogico

1.-Mision: Promover el mejoramiento la calidad de la educacién ecuatoriana, de manera

equitativa e inclusiva en todos sus niveles y modalidades, mediante el disefio o politicas
para mejorar la pedagogia en el aula y el aprendizaje de los (las) estudiantes. ME.”

El mejoramiento Pedagogico en el Aula, en la asignatura de Lengua v literatura
se logra con la aplicacion adecuada de los estandares de aprendizaje de esta area

curricular.

1.5. Componentes del Estandar de Aprendizaje de Lengua y Literatura

Cada estandar de aprendizaje de la asignatura de Lengua y Literatura se integra

de tres componentes propios del aprendizaje significativo que tienen progresion en cada

0 Ministerio de Educacion. “Acuerdo No.020.12
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nivel que son:

1.5.1. Desarrollo de procesos del pensamiento (DP)

Este componente se relaciona con la Comunicacién Oral, que es uno de los
objetivos educativos de la Lengua y Literatura, que se refiere a la utilizacion de la
lengua como un medio de participacion democratica para rescatar, valorar y respetar la

diversidad intercultural y plurinacional, como parte del aprendizaje significativo.

1.5.2. Comprensién de conceptos (CC)

La Comprension de Textos escritos, se relaciona con la comprension de
conceptos, como componente del estandar de aprendizaje de Lengua y Literatura y que
el aprendizaje significativo se fundamente en el segundo objetivo educativo de la
Lengua y Literatura, en la comunicacion de la produccion y comprension de textos de
todo tipo, toda situacion comunicativa para usar y valorar el lenguaje para intercambio

social y expresion personal.

1.5.3. Produccion de textos escritos (AP)

El tercer componente se relaciona con el objetivo de la Lengua y literatura que se
relaciona con Actitudes y practicas (AP) que permiten disfrutar de diferentes textos

literarios y expresar emociones a través de recursos literarios. ME."

En sintesis en este capitulo inicial, se realiza una breve resefia de los momentos
histéricos de la educacion, su transformacion y las modificaciones del sistema
educativo, principalmente en el bachillerato hasta la implementacion del nuevo
Bachillerato General Unificado que pretende elevar la calidad de la educacion, mediante
la aplicacién de estandares de aprendizaje de calidad, con un nuevo curriculo que crea

expectativas en su aplicacion en las aulas de las instituciones educativas.

Se conceptualiza al estandar de aprendizaje de Lengua y Literatura del tercer afio

del BGU con sus elementos para comprender la estructura del mismo, conocer sus

1 Ministerio de Educacion, Estandares de Calidad Educativa, Aprendizaje, Gestion, Desempefio profesional e
Infraestructura, Quito, 2011.}
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objetivos y su vinculacién con el curriculo que sera analizado en el siguiente capitulo

con sus elementos y la relacion existente con el estandar de aprendizaje respectivo.
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Capitulo 2

Analisis critico del estandar de aprendizaje

2.1. Andlisis de la Vinculacion del curriculo con el Estandar de Aprendizaje

Los estandares de calidad de aprendizaje se estructuran mediante los dominios de
conocimiento: dominio a. comunicacion oral; dominio b. comprension de textos escritos
y dominio c. produccién de textos escritos; los cuales se integran en el curriculo del
Area de Lengua y Literatura de Tercer Afio de Bachillerato, especificamente en el Plan
Micro curricular, como parte del nuevo disefio. (Ver Anexo No.1).

De los dominios de conocimiento se generan las destrezas con criterio de
desempefio de cada uno de los bloques y en relacion con estas destrezas se plantean las
estrategias metodologicas que detallan las actividades y procesos pedagdgicos que se
aplican en el aula, asi como también los recursos a utilizarse y los indicadores de
evaluacién que son parte del Plan Micro curricular.

Los documentos curriculares analizados son:

1.-La guia Didactica del Docente del Tercer Afio de Bachillerato, que contiene el
formato de la Planificacién Micro curricular propuesta por el Ministerio de Educacion

como guia directriz para el docente de bachillerato.

2.-La Planificacion Curricular Anual forma parte del disefio curricular a corto plazo de
un afio, que incluye todos los procesos, estrategias, y recursos a utilizarse en el proceso
de ensefianza aprendizaje, con orientaciones claras y especificas para el cumplimiento
tanto del docente como del estudiante dentro de la institucion educativa y en forma

especifica en el aula.

Esta Planificacion contiene los siguientes elementos: Los Dominios del Estandar
de Aprendizaje, Objetivos del Afio, Objetivos del Area, Eje Curricular Integrador del
Area, Eje del Aprendizaje, Eje Transversal, Bloques Curriculares, ,Destrezas con
Criterio de Desempefio, Recursos de Estudiantes, Docentes, Metodologia (Métodos,
técnicas e Instrumentos). (Ver Anexo No.2).
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Con la descripcion realizada anteriormente se procede al analisis de la forma
como cada uno de los elementos que conforman la planificacion curricular estan
vinculados al estandar de aprendizaje de acuerdo a la funcién pedagdgica que cumplen

en el proceso de ensefianza — aprendizaje.

El primer andlisis se realiza en funcion del objetivo especifico formulado que
pretende identificar el estandar de aprendizaje en relacién con el curriculo, por tanto se
analiza las planificaciones con sus elementos curriculares y su vinculacion con el
estandar de aprendizaje, con las siguientes categorias que han sido conceptualizadas
anteriormente en la descripcion del anélisis:

e Estandar de aprendizaje

e Dominios de conocimiento
e Eje Integrador de Area

e Eje de Aprendizaje

e Eje Transversal

Es primordial analizar la conceptualizacion del término estandar de aprendizaje
como una idea clara de posicionamiento en los docentes, quienes deben ser sujetos
activos en la practica mediante acciones y estrategias que conduzcan en forma
eficiente a alcanzarlos. Si se considera que un estandar es una descripciéon de un logro
de aprendizaje o un referente que los estudiantes deben alcanzar hasta el tercer afio de
bachillerato.”

La definicion que tienen los docentes que conforman el primer grupo focal
entrevistado sobre los estdndares de aprendizaje confirma que la funcion principal de
los estdndares de aprendizaje es lograr que el estudiante alcance un nivel de
conocimientos especifico y que puedan demostrarlo en su vida practica como lo
sostienen los docentes al ser interrogados sobre: ¢Qué entienden Uds. por el término
Estandar de Aprendizaje?, pregunta a la cual responden: “el estandar de aprendizaje
comprende lo que los estudiantes pueden demostrar, lo que han aprendido y entendido

de acuerdo a los temas tratados”.

2 Ministerio de Educacion, Estandares de Calidad Educativa, Aprendizaje, Gestion, Desempefio
profesional e Infraestructura, Quito, 2011.
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Definicion sencilla que permite determinar el grado de conocimiento basico que

tienen los docentes sobre los conceptos fundamentales del tema de investigacion.
El conocimiento y el manejo de la Guia Didactica del Docente también es importante
analizar desde el punto de vista del grupo focal que manifiesta: “La guia del Docente es
un documento que contiene los formatos de planificaciones que se pueden tomar si se
requieren como parte de nuestras planificaciones, siempre y cuando decidamos que sea
necesario.”’

De acuerdo con la respuesta dada, se determina que el uso de la Guia Didactica
por parte de los docentes es opcional y no de caracter obligatorio para el desarrollo de
los documentos curriculares.

Con relacion a los dominios de conocimiento, ademas de constituirse como
elementos del estandar de aprendizaje, son nucleos de aprendizaje de cada area
especifica’™, que en este caso corresponde a Lengua y Literatura que los estudiantes
deben lograr en su proceso de aprendizaje. Definicién que el grupo focal no logra
identificar al responder que: “El dominio de conocimiento es todo aquello que el
estudiante debe dominar en la asignatura”’. Afirmacion que no presenta veracidad en
su construccion y demuestra desconocimiento sobre la definicion, porque el dominio
representa a un ndcleo de aprendizaje como minimo requerido y no una destreza que se

debe dominar.

Sin embargo los docentes del grupo focal investigado, reconocen a los dominios
como: “Los elementos importantes que conforman el estdndar de aprendizaje y que se
encuentran en la planificacién micro curricular de Lengua y Literatura, como se puede

observar.”’®

En sintesis, se definen como dominios de conocimiento a los ndcleos de

aprendizaje esenciales del Area de Lengua y literatura que involucran todos los aspectos

3 Docentes de Lengua vy Literatura, Colegio Replica “Mejia” D7, entrevistados por Grace Proafio, en
Quito, 25 de noviembre del 2016.

4 Ministerio de Educacion, Estandares de Calidad Educativa, Aprendizaje, Gestion, Desempefio
profesional e Infraestructura, Quito, 2011.

7> Docentes de Lengua vy Literatura, Colegio Replica “Mejia” D7, entrevistados por Grace Proafio, en
Quito, 25 de noviembre del 2016.

76 Docentes de Lengua vy Literatura, Colegio Replica “Mejia” D7, entrevistados por Grace Proafio, en
Quito, 25 de noviembre del 2016.
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fundamentales del Area, que evidencian las capacidades del estudiante para lograr la
comunicacion oral, la comprension de textos escritos y la produccion de textos escritos
que se pretenden lograr con el proceso de ensefianza aprendizaje. Los mismos que se
encuentran detallados explicitamente en los estandares de aprendizaje de las
planificaciones micro curriculares y que los docentes entrevistados los identifican en
forma clara en sus planificaciones que elaboran y presentan como evidencias de su
trabajo.”

Con esta afirmacion se identifica en forma clara una primera vinculacién de la
planificacion curricular con un elemento del estandar que son los dominios de

conocimiento.

Otro de los elementos que se encuentran en las planificaciones curriculares que
son fundamentales y que se relacionan con los dominios de conocimiento son los ejes y

los bloques micro curricular que se describen a continuacion:

El Eje curricular Integrador del Area, es un elemento pedagdgico orientador del
proceso ensefianza-aprendizaje fundamental que integra y direcciona a los ejes de
aprendizaje, que para la asignatura de Lengua y Literatura es: Escuchar, hablar, leer y

escribir para la interaccion social.
Eje de Aprendizaje

Articula las destrezas con criterio de desempefio de cada bloque curricular. Generaliza

el contenido de estudio.

El Eje de Aprendizaje es: Comunicacion oral-escrita (escuchar, hablar, leer y escribir:

comprensién y elaboracion de textos orales).
Eje Transversal

Es un elemento pedagdgico que integra los procedimientos con los valores y actitudes,
el aprendizaje significativo, se evidencia en la aplicacion de los saberes en los

problemas sociales, éticos y morales de su entorno. "

7 Ministerio de Educacion, Estandares de Calidad Educativa, Aprendizaje, Gestion, Desempefio

profesional e Infraestructura, Quito, 2011.
8 "Ministerio de Educacion del Ecuador." Quito (encontrado en el portal Web del Ministerio de
Educacion: www. educacion. gob. ec) (2012).
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En la Planificacion curricular se analizan los ejes curriculares:
La funcion del eje integrador del Area es orientar al proceso de ensefianza aprendizaje
mediante macro destrezas de: Escuchar, leer, hablar y escribir que los docentes
investigados las identifican facilmente en la Guia de docentes. No asi en cuanto a la
funcion que desempefia, porque al ser interrogados sobre la funcion del eje integrador
responden: “El eje curricular integrador se refiere a escuchar, leer, hablar y escribir,
como esta escrito en la Guia del docente” y afirman: “una funcion es ser parte de la

planificacion por bloques.”"®

Respuesta que evidencia un desconocimiento sobre las funciones que cumple el eje en
su planificacion.

En cuanto al Eje de Aprendizaje: Cuestionar, analizar, argumentar, generar
ideas nuevas, que consta en la planificacion, tiene la funcion de articular las destrezas

con criterio de desemperio en cada blogue, sobre lo cual los docentes afirman:

“las macro destrezas: cuestionar, analizar, argumentar y generar ideas ya
se encuentran en las destrezas propuestas en la guia. No existe conocimiento y

reflexion  sobre el papel que tienen en su planificacion al responder que la

funcion de estas es: conformar el plan micro curricular”.%

La funcion del eje transversal institucional es integrar valores a los
procedimientos de ensefianza para lograr el aprendizaje significativo en relacion a
problemas sociales y morales del entorno. Para lo cual el grupo focal afirma sobre los
ejes transversales que: “los ejes transversales ya vienen dados y son diferentes para cada
uno de los blogques “y respecto a su funcion afirman: “forman a los chicos en el respeto,
la democracia, interculturalidad y sana convivencia.”

Esta informacion proporciona una vision general del significado del eje
transversal para los docentes, pero de una manera desvinculada de la asignatura porque
no la mencionan en forma integrada con los valores que lo detallan independientemente.

Cada uno de los ejes determinan las destrezas que los estudiantes deben

desarrollar como escuchar, leer, hablar y escribir, las cuales se encuentran también en el

7® Docentes de Lengua y Literatura, Colegio Replica “Mejia” D7, entrevistados por Grace Proafio, en
Quito, 25 de noviembre del 2016.
80 |bid
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planificacion junto con otras macro destrezas como: cuestionar, analizar, argumentar y
generar nuevas ideas que se originan de los dominios de conocimiento que conforman el
estandar de aprendizaje, como se lo verifica en los documentos respectivos y con la
informacion obtenida del grupo focal que manifiesta que: “ Los ejes que constan en la
planificacion como también los dominios de conocimiento A, B y C, dados por el
estandar de aprendizaje de Lengua y Literatura se encuentran ya formulados y son
emitidos por el Ministerio de Educacion.”

Tanto los dominios de conocimiento y los ejes, no son elaborados por los
docentes de acuerdo a la informacion del grupo focal detallado anteriormente., por el
contrario son directrices que sirven de herramientas para el desarrollo de la

planificacion de cada docente en la asignatura.

Es importante resaltar las definiciones de cada uno de estos elementos, en virtud de que

se encuentran incorporados a las planificaciones para cada uno de los bloques curriculares.

De acuerdo a la version de los informantes del grupo focal: “los dominios de
conocimiento A, B y C, se detallan en cada uno de los cinco blogues como pueden constatar en
las planificaciones, y se debe planificar con relacion a los dominios que ya vienen dados por el

Ministerio de Educacion”, aclaran.

Bloques Curriculares

Son elementos que estructuran la Planificacion Micro curricular, cuyo objetivo
es organizar e integrar varias destrezas con criterio de desempefio relacionadas a un

tema especifico.

Para la Asignatura de Lengua y Literatura correspondiente al tercer afio de
Bachillerato General Unificado, el curriculo propuesto por el Ministerio de Educacion,

presenta cinco bloques curriculares:
Bloque 1: Lo Real y lo Fantastico

En este bloque se pretende que el estudiante aprenda sobre la literatura fantastica
y real, pero no en forma separada sino el realismo magico dentro de la fantasia, con el
fin de identificar los términos fantastico, magico y real, en los géneros literarios de este
tipo. Asi como también el aporte de estas literaturas en el estudiante y la importancia en

el contexto real e historico, con la utilizacion de textos de literatura fantastica.
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Bloque 2: Utopia y barbarie

El tipo de literatura de este bloque corresponde a las luchas constantes sociales,
teoricas y filoséficas de la época de mediados del siglo XX, cuyo contenido se orienta a
resaltar un mundo ideal utdpico o la barbarie, en literaturas con la intervencién
constante de la libertad en el personaje dentro de un contexto social e historico, en el
cual la literatura vanguardista se encargaba de proponer el debate entre lo utépico y la

barbarie con la utilizacion de literaturas acordes.

El contenido y los objetivos de cada uno de los bloques micro curriculares, se
pone a consideracion del criterio de los docentes del Area de Lengua y Literatura,
quienes manifiestan que: “los objetivos que plantea este bloque son interesantes al tratar
de proponer el andlisis de dos tipos de literaturas diferentes: la literatura real y
fantastica a la vez, pero la aplicacion es bien dificil, ya que el estudiante debe dominar

primero un tipo de literatura, para luego conocer la literatura real.”

Con relacion a la pertinencia de las obras de texto afirman que:” algunos libros
sugeridos por la Guia para estos bloques son adecuados como por ejemplo: Cien Afios
de Soledad de Gabriel Garcia Marquez, que se trabajo en el primer bloque y otros son
mas largos, que es mejor verlos en video en clase para analizar con los chicos y a veces
no se analiza profundamente la otra literatura, porque no se alcanza y no hay

computadoras para proyectar.”

. Con estas afirmaciones se puede concluir que para el desarrollo de los bloques
No.1 y No.2, las actividades de lectura y analisis que desarrollan los docentes para las
diferentes obras literarias propuestas en estos bloques no se las realizan paralelamente,
sino por separado por falta de tiempo, lento proceso de aprendizaje del estudiante y la
dificultad de proyeccion de videos de obras literarias por implementacion escaza de
equipos tecnoldgicos en las todas las aulas de la institucion. Factores determinantes que
no permiten lograr adecuadamente los objetivos de los bloques curriculares de la

planificacion de los docentes.
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Bloque 3: Textos de la Vida Cotidiana

El objetivo de este bloque, contempla el identificar textos de la vida cotidiana del
estudiante en relacion a lo fantastico y real o la utopia y la barbarie, con literatura
pertinente de acuerdo al contexto social y cultural del estudiante. Se utilizan textos

publicitarios, grafitis y letras de canciones para el analisis literario.

El analisis anterior fundamenta al estudio del Bloque No. 3, que contempla los
cuatro tipos de literatura: fantastica, real, utopica y barbarie, ya analizados
anteriormente. Este analisis se complementa con la opinion de los docentes sobre el
desarrollo de su contenido en relacion con la utilizacion de textos publicitarios, grafitis

y letras de canciones.

La respuesta que los docentes dieron a la interrogante: ;Qué aspectos de los
bloques micro curriculares no considero para el desarrollo de los mismos en su clase y
porque? Los docentes respondieron: “En el Bloque No. 3, no se utiliz6 material
didactico como grafitis, anuncios publicitarios y pocas veces canciones, porque las

actividades a desarrollarse se centraban en la lectura y comprension de textos.”

Con la informacion anterior, se determina que la actividad central que los
docentes desarrollaron en sus clases se fundamenta en la lectura y comprension de
textos, descartando la posibilidad del uso de otro material didactico que se oriente a otro
tipo de actividades.

Bloque 4: Literatura Subalterna

Se orientan a los nuevos enfoques literarios para descifrar textos, con el cambio
de generaciones, de telecomunicaciones y el avance de la tecnologia. Se aplican los
dialogos intertextual, intercultural e intergeneracional que puedan aparecer en el
contenido del libro o al momento de la lectura. La opinion publica convierte en

subalterna a las opiniones oficiales con analisis de textos.
Bloque 5: Textos de la Vida Cotidiana

El andlisis de la literatura de la vida cotidiana del estudiante, que tenga la
caracteristica de subalterna, se convierte en una oportunidad para el joven para

comprender textos de la vida cotidiana en lugar de la democracia, la justicia y
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diversidad cultural que son temas generalmente de andlisis real. Se utilizan testimonios

reales.

En relacion con los aspectos del Bloque No.4 que los docentes no consideran
relevantes para desarrollar en sus planificaciones, es importante sefialar que han
manifestado que: “no se han utilizado los dialogos como parte de las actividades que

utilizan dentro del aula, porque se da prioridad a la comprension de lectura de textos.”

Para el bloque No.5, afirman: “el tema intercultural, la democracia y la justicia
estan inmersos en algunos contenidos como parte del eje transversal y los testimonios

no se utilizaron.”

.La utilizacién de los didlogos como parte de las actividades para el desarrollo de
los blogues No. 4, deberia ser una de las actividades importantes para alcanzar el
dominio A. comunicacién oral. Sin embargo los docentes no lo consideran asi. Su
prioridad es la comprension de lectura, al igual que en el blogque No.5, en el cual

descartan la utilizacion de testimonios principalmente.
3.-Plan Micro curricular por Blogue

Son planes micro curriculares que se centran en todos los micro procesos a
seguirse en el &mbito educativo dentro del aula y se componen de los mismos
elementos de la planificacion curricular anual, con la diferencia de que este ultimo
documento incluye periodos de tiempo establecidos para cada uno de los bloques, la
evaluacion, indicadores de evaluacién y las técnicas e instrumentos de la evaluacion,
que son elaborados por el docente de acuerdo a la Guia Didactica propuesta por el

Ministerio de Educacién.

Con este analisis se cumple con el primer objetivo de la investigacion al
identificar los elementos de estandares de aprendizaje como dominios de conocimientos
inmersos en las planificaciones de Lengua y Literatura de terceros afios de bachillerato

general unificado.

55



2.2. Andlisis de las Destrezas con criterio de desempefio en relacion al Dominio de
Conocimiento del Estandar de Aprendizaje

Con el fin de lograr el objetivo de la investigacion: determinar si ¢EIl estdndar de
aprendizaje de Lengua y Literatura del BGU esta relacionado con los lineamientos del
curriculo actual respectivo?, se realiza un analisis previo de los dominios de
conocimiento que estructuran el estandar de aprendizaje, en contraste con las destrezas
con criterio de desempefio de cada uno de los cinco bloques curriculares con el
propdsito de vincular la destreza con la macro destreza de pensamiento critico y macro
destreza comunicativa respectiva para finalmente relacionarla con el dominio de

conocimiento del estandar de aprendizaje.

Destrezas con criterio de Desempefio

Una destreza se conceptualiza como una habilidad para realizar una actividad
correctamente, el saber hacer, con conocimientos adquiridos y con un grado de

dificultad y profundizacion que se denomina el desempefio.5!

Cada bloque curricular contiene varias destrezas con criterio de desempefio que
conducen al cumplimiento del dominio y otras habilidades como: Cuestionar
conocimientos previos, Analizar varias perspectivas y contextos, Argumentar
fundamentos validos y Generar ideas para mejor comprension, que se denominan macro
destrezas de pensamiento critico, las cuales permiten el desarrollo del pensamiento
critico y creativo en el estudiante.®? Todas estas habilidades coadyuvan a lograr la

macro destreza comunicativa (hablar, escuchar, leer y escribir).

Las Destrezas con criterio de delsempefio que se observan en los cinco bloques
del Plan Curricular corresponden al Dominio A. Comunicacion Oral, evidencidndose las
principales como: reflexion acerca de los elementos de los diferentes tipos de literatura

en funcion del dialogo, nociones y experiencias personales, debatir concepciones

81 "Ministerio de Educacion del Ecuador." Quito (encontrado en el portal Web del Ministerio de
Educacion: www. educacién. gob. ec) (2012).

82 Lineamientos Curriculares para el Bachillerato General Unificado. Tercer Curso. “Ministerio de
Educacion”. Quito (encontrado en el portal Web del Ministerio de Educacién: www. educacidn. gob. ec)
(2012).
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plantean los textos con relevancia de la realidad del estudiante, aplicar procesos de
hablar sobre los temas ( testimonios, relatos, rituales, juegos) del texto, identificar e
intercambiar temas de los distintos blogues y sus significacion personal y social, valorar
el dialogo intercultural para ampliar perspectivas de andlisis y comprension personales.

Estas destrezas buscan desarrollar la macro destreza comunicativa.

Las Destrezas con Criterio de Desempefio, que se observan en los cinco bloques
del Plan Curricular corresponden al Dominio B evidenciandose las principales:
Comprensidn de textos escritos, principalmente destrezas como: plantear la reflexion,
el reconocimiento, el analisis, la relacion entre perspectivas de los elementos fantasticos
en una lectura y la realidad tanto en textos argumentativos orales y escritos,
reconocimiento del tipo de literatura en cada uno de los bloques y su relacion con
contexto social e historico, identificacion de la influencia del contexto y circunstancias
sociales e histdrico en la literatura fantastica, la habilidad de contrastar concepciones de
lo fantéstico en la literatura, reconocer la intencion, el sentido y la funcidn de los textos,
distinguir recursos utilizados en el contenido del texto, valorar la interculturalidad de
los temas del texto, aplicar elementos textuales en la comprension de textos de acuerdo
a la Guia didéactica del docente (MEC).

Se espera que el estudiante desarrolle estas destrezas que tienen procesos
cognitivos y que buscan llegar a la comprensidn de textos escritos a través de la lectura
critica y la inferencia adecuada de contenidos, principal elemento de la parte cognitiva
como uno de los procesos importantes para la comprension de textos, como lo

manifiesta Parodi.®

Las Destrezas con criterio de desempefio que se observan en los cinco bloques
del Plan Curricular que corresponden al Dominio C y se evidencian entre las
principales: Produccion de textos escritos y corresponden a las siguientes: Elaborar
textos informativos y argumentativos luego de analizar concepciones de textos
literarios, con expresion de idear y construccion de argumentos, relacionar nociones de

integracién y ruptura; crear textos utilizando las diferentes literaturas, crear textos

8 Parodi, Giovanni, ed. Discurso especializado e instituciones formadoras. Ediciones universitarias de
Valparaiso, 2005.
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propios con valoracion de identidad personal y social, aplicar elementos textuales en la

produccion de textos, aplicar procesos para escribir y producir textos.

Para cumplir con los objetivos de cada uno de los bloques curriculares se definen
los dominios A, B y C que plantea el estdndar de aprendizaje para cada uno de ellos. Un
aporte importante de la sesiébn mantenida con el grupo focal de docentes fue la
identificacion de los tipos de destrezas en relacion al dominio A, B y C del estandar de
aprendizaje con el fin de determinar el porcentaje de destrezas relacionadas con cada
tipo de dominio, encontrandose interesantes resultados: ( Ver Tabla 2.) que ha sido
elaborada sobre la base de los criterios de los docentes quienes determinaron a las
destrezas pertenecientes al tipo A. Comunicacion Oral las siguientes: “Debatir sobre
problematicas, intercambiar relatos tradicionales y de convivencia, porque permiten el

dialogo, la expresion verbal y el intercambio de ideas”.

Destrezas de Tipo B. Comprension de Textos escritos, como las siguientes:
“Reflexionar, reconocer, identificar, analizar, contrastar, relacionar y valorar, ya que
permiten el desarrollo del pensamiento critico de los chicos”, afirman los docentes del

grupo focal.

Destrezas de tipo C. Produccion de textos, destrezas como: “Elaborar textos
informativos y argumentativos, crear textos informativos sobre la tematica de cada
bloque, aplicar los elementos de la lengua a la produccion de textos, producir textos de
las tematicas revisadas, aplicar procesos para la produccidn de textos, escribir textos de
las tematicas estudiadas, porque describen la accion de la produccion de textos escritos

por los estudiantes ““, manifiesta el grupo focal.

Con esta valiosa informacién de sintesis y andlisis de los profesionales
entrevistados, se procedid a clasificar y a registrar el porcentaje de destrezas
correspondientes a cada tipo en cada uno de los bloques curriculares correspondientes a

tercero de Bachillerato en la tabla 3.
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Tabla 3

Predominio de destrezas con criterio de desempefio en los bloques curriculares

BLOQUES
MICROCURRICULARES

Total Destrezas
DNec-trazac

Destreza Tipo A

Tinn

Destreza Tipo B

Tinn

Destreza Tipo C

Dest. Dominante

B1: Lo Real y lo Fantastico

Objetivo

-Comprender las diferentes concepciones del ser humano sobre la
realidad, por medio del andlisis de textos fantasticos vanguardistas y
manifestaciones literarias de Gltima generacion, para reflexionar
acerca de la forma de relacionarse con la realidad. -Crear obras
literarias que desarrollen los temas de la relacion del ser humano con
la realidad, usando recursos estéticos propios de la literatura
fantéstica, la literatura vanguardista y la literatura de Ultima
generacion, para la valoracion y gusto por la creacién literaria
.-Desarrollar destrezas orales como las dramatizaciones, intercambio
de ideas y opiniones sobre las concepciones de la realidad, que se
construyen en la literatura fantastica, la literatura vanguardista y la
literatura de Gltima generacion

12
100%

8.33
%

66.7
%

25
%

66.67
%

B2: Utopia y Barbarie

Objetivo:

Identificar los nuevos temas y formas de la literatura actual, en el
contexto de las transformaciones sociales y culturales
contemporéneas, para la comprension de la relacidn contexto-texto.

13
100%

7.69
%

61.5
%

25%

61.5
%

B3: Texto de la Vida Cotidiana

Objetivo:

Crear obras literarias que desarrollen los temas de la relacion
del ser humano con la realidad, usando recursos estéticos
propios de la literatura fantastica, la literatura vanguardista y
de dltima generacion, para la valoracién y gusto por la creacion
literaria.

100%

12.5
%

375
%

50%

50%

B4: La Literatura Subalterna

Objetivo:

Desarrollar destrezas orales a través de estrategias acordes con los
conocimientos tratados: dramatizaciones, exposiciones, intercambios
de ideas y opiniones, entrevistas, debates, etc.

100%

0%

714
%

28.6
%

71.4
%

B5: Textos de la Vida Cotidiana

Objetivo:

Comprender y producir diferentes textos de la vida cotidiana, como
representacion simboélica y cultural del contexto en donde se emiten
y receptan, para su participacion activa, critica y creativa, en
situaciones comunicativas de distinta indole.

100%

0%

62.5
%

375
%

62.5
%
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De acuerdo con los datos obtenidos representados en la tabla 1, se determina que
en cuatro de los cinco bloques curriculares predominan las destrezas relacionadas con el
dominio de conocimiento B. comprension de textos, hasta un 71,4% en el Bloque no. 4.-
Literatura Subalterna.

Las destrezas relacionadas con el tipo C, predominan en un 50% en un solo

blogue No.3. Textos de la Vida Cotidiana, hasta en un 50 %.
Las destrezas que no predominan en ninguno de los bloques, corresponde aquella
relacionada con el tipo A.- Comunicacion Oral, cuyo porcentaje méximo es de 12.5%
en el Bloque No. 3. Textos de la Vida Cotidiana. Evidenciandose un porcentaje 0% en
los Bloques no. 4. Literatura Subalterna y Blogue No.5. Textos de la Vida Cotidiana.

Con esta informacion se procede al andlisis del predominio de las destrezas
relacionadas con el tipo A, B o C, y su influencia en el cumplimiento del objetivo de
cada bloque de la siguiente manera:

En el Blogue No.1. Lo Real y lo Fantastico, el objetivo se fundamenta en la
comprension de concepciones, crear obras literarias y desarrollar destrezas orales como
dramatizaciones. Sin embargo, la destreza predominante corresponde aquella
relacionada con el dominio de tipo B. Comprension de textos escritos, sequido de la
destreza en relacién con el tipo C.- Produccion de textos escritos con 25 % y con el
8.33% a la destreza relacionada con el dominio de tipo A.- Comunicacion Oral. En este
caso se tiene un desequilibrio en el dominio de las tres destrezas, con una inclinacion
significativa al desarrollo de la destreza relacionada al dominio tipo B.

En el Blogue No.2: Utopia y Barbarie, el objetivo se sustenta en la identificacion
de temas de la literatura actual para la comprension del contexto y texto, se observa que
existe un equilibrio con la destreza de relacion con el dominio tipo B. Comprension de
Textos escritos. En este caso predomina la destreza acorde al cumplimiento del objetivo

del bloque.

En el Bloque No.3: Texto de la Vida Cotidiana, el objetivo se fundamenta en la
creacion de obras literarias de acuerdo a la realidad del ser humano con literatura de la

Gltima generacion.

Se evidencia el predominio de la destreza relacionada con el dominio tipo C:
produccion de textos escritos, muy acorde con el objetivo del bloque, que permitira el

cumplimiento del mismo.
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En el Bloque No 4: La Literatura Subalterna, cuyo objetivo pretende desarrollar
las destrezas orales a través de estrategias como exposiciones, dramatizaciones e
intercambio de ideas principalmente, el predominio de la destreza relacionada con el
dominio tipo B. Comprension de textos escritos, queda inconclusa por la ausencia de la
destreza de tipo A. Comunicacion oral, porque no es suficiente el desarrollo de la
comprension de textos escritos, para desarrollar la destreza de comunicacién oral que

favorecerian el cumplimiento del objetivo del bloque en su totalidad.

En el Bloque No5. Textos de la Vida Cotidiana en el cual el objetivo se
fundamenta en comprender y producir diferentes textos para el desarrollo de la
comunicacion, el predominio de la destreza relacionada con el dominio tipo B, no
favorece el cumplimiento del objetivo en su totalidad, porque la destreza en relacion
tipo A. no es evidente y la de tipo C, tiene un porcentaje menor de predominio .que no

permitiria el cumplimiento del objetivo en su totalidad.

Es importante resaltar que las destrezas con criterio de desempefio concuerdan
en los dos documentos: Guia del Docente y Planificaciones curriculares, porque son
tomadas como referencia obligatoria para complementar la planificacion en cada uno de
los cinco bloques y son distintas para cada uno de ellos, lo corrobora la informacién
proporcionada por el grupo focal de docentes, quienes manifiestan: “Tanto los dominios
de conocimiento como las destrezas con criterio de desempefio se las transcribe de la
Guia del Docente a cada planificacion de cada curso “. “Ademas cada bloque curricular
tiene sus propios dominios de conocimiento y sus propias destrezas con criterio de
desempeno”, afirman.

Con estas destrezas, el cumplimiento de los objetivos de los diferentes bloques
curriculares se evidencian con la informacion obtenida de los docentes de tercero de
bachillerato que definen que “la destreza que en menor porcentaje los chicos lograron
desarrollar es la de Comunicacion Oral con un 70%, Por tal razdén son pocos los
estudiantes que la desarrollan en un alto nivel, tal es asi que el estudiante que participo
en Oratoria a nivel intercolegial obtuvo el tercer lugar, que es un buen lugar pero no el
primero.”

En relacién a la destreza de produccion de textos escritos los docentes afirman
que “no ha sido desarrollada por cuanto los estudiantes no han producido ningln texto

inédito, excepto micro ensayos de propia autoria, pero la destreza de escribir ha sido
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desarrollada en un 70%, porque se incluyd una unidad de ortografia dentro de la
planificacion, que no consta por escrito, pero que se la ha desarrollado en los cuadernos
de los estudiantes.”

La destreza de comprension de textos escritos, se la ha desarrollado en mayor
porcentaje que las otras destrezas, como manifiestan los docentes de tercero de
bachillerato: “La destreza de lectura de textos se la ha desarrollado en un 80 %, ya que
todas las semanas se realizaba ejercicios de lectura de fragmentos de obras literarias
propuestas por el texto del estudiante.”

La participacion de los estudiantes del periodo: 2015-2016, actuales bachilleres
que conformaron el grupo focal de estudiantes en esta investigacion, aporto con valiosa
informacidn consensuada en relacion a la destreza que no lograron desarrollar segdn
manifiestan: “la destreza que no logramos casi nadie desarrollar fue la de Comunicacién
Oral, porque “en las clase no haciamos ejercicios de exposicion individual, solo grupal
y a veces no todos lograbamos exponer”. Informacion que concuerda con aquella
obtenida por parte de los docentes quienes manifestaron que: “por el tiempo se
realizaban mas exposiciones en grupo.”

En lo que concierne a la destreza de comprension de textos escritos, los
bachilleres entrevistados dan a conocer que: “la destreza de leer la han desarrollado en
un 100%, pero la comprension en si de textos, solo un 60%, porque muchos contenidos
de los fragmentos de textos leidos en clase, “cran dificiles de entenderlos.”

En la destreza de escribir, en relacion al dominio de produccion de textos, los
bachilleres investigados aseguran no haber desarrollado textos de su propia autoria:
“nunca escribimos un libro hecho por nosotros, pero si aprendimos bastante de
ortografia, porque un dia a la semana la licen nos dictaba solo ejercicios de ortografia”,
e incluso uno de ellos habia ganado el concurso interno de Ortografia, pero no en la
produccion de textos.”

En sintesis los bachilleres opinan: “En el sexto curso del colegio aprendimos en
Lengua a leer mas detenidamente, a escribir bien sin faltas y muy poco a expresarnos en
publico, lo que si nos sirve en la U y en el trabajo, pero nos hizo falta mas la expresion
oral, porque todavia tenemos nervios al hablar con nuestros jefes y en publico.”

La destreza con criterio de desempefio estd formulada en funcion de los
dominios de conocimiento, que son propuestos en la Guia del docente y que constan
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textualmente en las planificaciones curriculares, lo que permite evidenciar otra forma de

vinculacion entre el curriculo y el estandar de aprendizaje.

2.3. Andlisis de las estrategias metodologicas de la Guia Didéactica del Curriculoy
de las Planificaciones Micro curriculares por bloque de Lenguay Literatura del
tercer afo de bachillerato general unificado del Colegio Replica “Mejia D7”

Las estrategias de ensefianza se consideran como procedimientos que involucran
actividades conscientes del docente que persiguen objetivos para lograr el aprendizaje

significativo.®

Con este analisis se pretende identificar las diferentes estrategias pedagdgicas
que propone el curriculo a través del documento propuesto por el ME: la Guia didactica
del docente, las cuales no son de cumplimiento obligatorio, segun afirmaciones del
grupo focal de docentes que sostiene que: “Las estrategias utilizadas que constan en la
planificacion no son las mismas de la Guia del Docente, ya que cada profesor elabora
otras diferentes de acuerdo a la necesidad de sus cursos o también se toman aquellas que

estan consideradas en el texto del estudiante.”

Las estrategias de la Guia del Docente aunque no son consideradas de caracter
obligatorio para la elaboracion de las planificaciones, son lineamientos bésicos e

importantes para lograr el dominio del estdndar de aprendizaje.

El proposito de este andlisis es determinar si en la planificacion se cumplen al
menos con las estrategias basicas propuestas 0 se complementan con estrategias nuevas
propuestas por el docente que permitan alcanzar los dominios de conocimiento del

estandar de aprendizaje requerido.

Las caracteristicas y el contraste encontrado entre las estrategias metodoldgicas
de la Guia de Docentes y las planificaciones curriculares, se amplian a continuacién

para cada uno de los bloques micro curricular.

8 Parra Pineda, Doris Marfa. "Manual de estrategias de ensefianza/aprendizaje." (2013).
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2.3.1. Andlisis de Estrategias Metodoldgicas por Blogue Curricular

Para desarrollar las destrezas con criterio de desempefio, el curriculo propone
estrategias metodoldgicas que comprenden actividades especificas que deben llevarse a
cabo en cada uno de los periodos de clase en el aula y que deben ser planificadas por el
docente con mucha flexibilidad con la opcidon de tomar aquellas propuestas por la Guia
de Docentes o elaborar otras de propia creacion en base a su formacién, conocimiento y

experiencia en la docencia.

La relacion de las estrategias metodoldgicas de la Guia Didactica del Docente y
aquellas evidenciadas en la planificacion micro curricular del docente de tercer afio de
BGU, se registran en el Anexo 1; principalmente del Bloque No.1; en la cual se observa
escasa informacion sobre las estrategias metodoldgicas de la planificacion elaborada por
los docentes a diferencia de las definidas en la Guia Didactica que son especificas,

claras y concretas. (Ver Anexo 3).

El analisis de las estrategias metodoldgicas realizado en la planificacion micro
curricular por bloques y en contraste con las estrategias metodoldgicas propuestas por la
Guia del Docente, refleja una disociacion total de la propuesta del ME vy las estrategias
propuestas por el docente, afirmacidn que se sustenta en la respuesta que los docentes
emitieron sobre el desarrollo de sus planificaciones en cuanto a las estrategias
metodoldgicas, las cuales no habian sido elaboradas de acuerdo con la propuesta de la
Guia de los Docentes, sino a criterio del docente como lo manifiestan: “la elaboracion
de las planificaciones es flexible y lo realizamos de acuerdo a nuestro criterio y la
necesidad del grupo de estudiantes del afio lectivo, pero basandonos en lo que pide el
ME.”

Por esta razén en cada uno de los bloques, existe una marcada variacion en
cuanto a las estrategias metodoldgicas que se propone en la Guia y las detalladas en las
planificaciones, encontrdndose las siguientes divergencias en las estrategias

metodoldgicas.
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En el Bloque No.1

Bloque No.1: Titulo: Lo Real y lo Fantéstico
Eje Curricular Integrador: Escuchar, leer, hablar y escribir para la
Interaccion social
Eje de Aprendizaje: Cuestionar, analizar, argumentar genera
ideas nuevas
Eje transversal/ Institucional: La formacién ciudadana para la democracia
El respeto.

Objetivos del Bloque:

-Comprender las diferentes concepciones del ser humano sobre la realidad, por medio
del analisis de textos fantéasticos vanguardistas y manifestaciones literarias de Ultima
generacion, para reflexionar acerca de la forma de relacionarse con la realidad.

-Crear obras literarias que desarrollen los temas de la relacion del ser humano con la
realidad, usando recursos estéticos propios de la literatura fantéstica, la literatura
vanguardista y la literatura de Ultima generacion, para la valoracién y gusto por la
creacion literaria.

-Desarrollar destrezas orales como las dramatizaciones, intercambio de ideas y
opiniones sobre las concepciones de la realidad, que se construyen en la literatura
fantastica, la literatura vanguardista y la literatura de Gltima generacién.8®

2.3.2. Contraste de las estrategias metodologicas

En cuanto a las estrategias metodoldgicas planteadas por la Guia didactica y la
Planificacion Micro curricular definen claramente actividades de generacion de ideas
para evocar conocimientos previos, lecturas de caracter fantastico y real |
conceptualizaciones resimenes de las obras: EIl sefior de los Anillos de J. E. Arton
Ambia. Y La Metamorfosis de Franz Kafka, obras de Pedro Paramo de Juan Rulfo,
identificar las caracteristicas de las literaturas fantastica y real con el empleo de
organizadores graficos, rueda de atributos, elaboracién de micro ensayos sobre los
temas y lecturas referentes al bloque, identificacion de sin6nimos y anténimos de
términos seleccionados, actividades de prelectura y post-lectura, elaboracion de talleres
del texto en forma individual.

En este primer blogue se observa el cumplimiento de las estrategias
metodoldgicas basicas para el desarrollo de las diferentes destrezas con criterio de

desempefio que plantea el mismo. Sin embargo no existe informacion alguna en cuanto

8 Guia del docente Lengua y Literatura. Tercer Curso. Bachillerato General Unificado. Ministerio de
Educacidn del Ecuador. Quito. (2014).
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se refiere a las estrategias de la planificacion curricular, se observa ausencia de
actividades que involucren: Narracion de textos, elaboracion de cuadros comparativos,
argumentaciones profundas en relatos, exposiciones para desarrollar procesos de hablar
y escuchar, utilizaciones de recursos audiovisuales como peliculas con elementos de
literatura fantéstica, la observacion de imagenes, creacion de narraciones fantasticas a
partir de su propia experiencia, técnicas como debates sobre el resurgimiento de la
literatura fantastica.

Se evidencian ausencia de otras estrategias del proceso de inferencia de
argumentos de las lecturas fantasticas, ademas se omite la utilizacion de recursos
tecnologicos que propone la guia metodoldégica como el video de internet:

https://www.youtube.com/, necesario para definir caracteristicas de lo magico y lo

maravilloso en las lecturas fantéasticas.

La escaza informacion encontrada en las planificaciones curriculares, origino la
necesidad de complementar el analisis con las respuestas dadas por los integrantes del
grupo focal de docentes que afirman: “en la planificacion no constan las estrategias
exclusivas de argumentacién que se aplican en el aula, para el desarrollo de las
destrezas, ya que se ha trabajado con estrategias desarrollar el analisis en los
estudiantes”. Afirmacion que justifica la ausencia de informacion concreta en la
planificacion y que se complementa con la informacién de los bachilleres entrevistados
quienes afirman: “Hemos realizado algunos trabajos de resumenes con libros como:
Cien afos de soledad de Gabriel Garcia Marquez”, que corrobora la falencia en la
aplicacion de estrategias de argumentacion profunda y la escaza utilizacidn de recursos
tecnoldgicos como lo indican los docentes: “que en algunos cursos, se cuenta con
computadora e internet y en otros no”, por lo tanto no hace constar en su planificacion
estrategias con la utilizacion de recursos tecnoldgicos, por la escaza implementacion de
Tics en las aulas.

Los bachilleres confirman esta version al responder sobre la interrogante de
utilizacion de equipos tecnoldgicos en el aula: “No utilizabamos videos, porque en
nuestra clase no habia el proyector, todavia.”

El objetivo del bloque exige desarrollar estrategias de argumentacion profunda

principalmente, pero aquellas que constan en la planificacion y son aplicadas en el aula
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corresponden a la sintesis basica de un texto especifico y la ausencia de estrategias que
involucren la utilizacion de medios tecnolégicos.

Por todo aquello se puede concluir que los estudiantes a pesar de haber utilizado
la obra de Gabriel Garcia Marquez: “Cien Afios de soledad” para el proceso de su
aprendizaje como sugiere la Guia de docentes, no desarrollaron actividades relacionadas
con la argumentacion, sino Unicamente de comprension y andlisis basico de lectura por
la dificultad que presentan los estudiantes en desarrollar estas destrezas, sin profundizar
aquellas de un nivel mas avanzado como el analisis critico y la argumentacion, que
exigen los dominios de conocimiento del estandar y el objetivo del bloque.

Tampoco emplearon recursos tecnoldgicos necesarios sugeridos por la Guia de
Docentes para la observacidén de videos de obras reales que permitan identificar las
caracteristicas de los tipos de obras literarias: la fantastica y la real. Situacion que
demuestra que existen estrategias propuestas para lograr el objetivo del blogue, que no
se las puede llevar a cabo de una manera préactica y eficiente por carecer de suficientes
recursos tecnoldgicos en algunas aulas de la institucién, convirtiéndose en un limitante

para el desarrollo del proceso ensefianza aprendizaje en el aula.

En el Blogue No.2 Titulo: Utopia y Barbarie
Eje Curricular Integrador: Escuchar, leer, hablar y escribir para la
Interaccion social

Eje de Aprendizaje: Comunicacién oral-escrita (escuchar, hablar,
leer y escribir: comprension y elaboracién de
textos orales)

Eje transversal/ Institucional: Aprendizaje de la convivencia dentro de una
sociedad
Intercultural plurinacional.

Objetivos del Bloque:

-Comprender las diferentes concepciones del ser humano sobre la realidad por medio
del andlisis de textos fantasticos, vanguardistas y manifestaciones literarias de Gltima
generacion, para reflexionar acerca de la forma de relacionarse con la realidad.

-ldentificar los nuevos temas y formas de la literatura actual, en el contexto de las
transformaciones sociales y culturales contemporaneas, para la comprension de la
relacion contexto-texto

-Crear obras literarias que desarrollen los temas de la relacion del ser humano con la
realidad, usando recursos estéticos, propios de la literatura fantastica, la literatura
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vanguardista y la literatura de Ultima generacion, para la valoracion y gusto por la
creacion literaria.

-Desarrollar destrezas orales como las dramatizaciones, intercambios de ideas y
opiniones, exposiciones, entrevistas, debates, etc. Para la recepcion y expresion critica
de ideas y opiniones sobre las concepciones de la realidad que se construyen en la
literatura fantastica, la literatura vanguardista y la literatura de Ultima generacion

-Desarrollar destrezas en la lectura y produccion de textos escritos informativos y
argumentativos para comunicar, a partir de la comprension y uso adecuado de
elementos de la lengua, ideas y opiniones relacionadas con los textos y temas
analizados.®

Contrastes de las estrategias metodoldgicas

En este bloque se identifican claramente la aplicacion de los tres procesos de
leer, escribir y hablar, que propone la guia didactica y la planificacion micro curricular
con actividades de prelectura, post-lectura sobre la Utopia y la Barbarie , con
actividades de planificar, redactar, argumentar y publicar temas sobre la vida y obra de
J.L. Borges vy articulo disponible en web.uchile.cl. Y Poesia seleccionada: Breve
Antologia de la poesia latinoamericana de vanguardia (1920-1930).

Identificacion de las caracteristicas de la Utopia y Barbarie, Producir un discurso
con exposiciéon de entrevistas principalmente en el proceso de hablar. Crear textos
literarios como micro ensayos Y talleres del texto del estudiante de la pag. 91.

Se observa estrategias no consideradas dentro de la planificacion de este bloque
como la investigar, relacionar la politica y literatura, elaborar composiciones de
manera humoristica, explicar contexto social, politico y cultural de las poesias, valorar
la importancia sociocultural , Infiere el argumento de una obra Propuesta por la Guia: El
Sefior Presidente y Un Mundo Feliz. No se evidencia la utilizacion de recursos
audiovisuales como peliculas que propone la Guia.

La ausencia de estrategias importantes como exponer entrevistas, producir
entrevistas, investigar, elaborar composiciones de manera humoristica y valorar el

aspecto sociocultural que constan en la Guia, conllevo a la indagacion del grupo focal

8 Guia del docente Lengua y Literatura. Tercer Curso. Bachillerato General Unificado. Ministerio de
Educacidn del Ecuador. Quito. (2014).
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sobre las razones por las cuales no se han considerado este tipo de estrategias en la
planificacion.

El grupo focal de docentes expone sus razones: “no se han aplicado esas
estrategias (exponer entrevistas), porque se ha dado prioridad a realizar ejercicios de
lectura de fragmentos de obras que propone el texto del estudiante.” 8
En cuanto a estrategias que valoren la importancia sociocultural se indago obteniendo
como respuesta: “se realiza actividades en las cuales estan implicitas el eje transversal
del valor sociocultural, como por ejemplo la investigacién de la vida de autores y el
aporte cultural a la sociedad.”®®

Ante la interrogante de que si habian realizado actividades de exposiciones
verbales y entrevistas, el grupo focal de bachilleres sostiene que: “no hemos hecho
entrevistas, sino ejercicios de lectura del libro de trabajo y muy poco hemos investigado
en el internet, solo la vida de los autores de los libros.”

Sobre la estrategia de valorar el aspecto sociocultural en este bloque responden:” no

Tratamos valores o algo asi, solo las lecturas del libro.” Sobre la utilizacion de
videos como estrategia en el aula: afirman: “en nuestro curso no habia computadora
para ver peliculas.” Confirma que estos recursos no se han utilizado en la aplicacion de
estrategias en el aula.

En relacion con las actividades trabajadas por los estudiantes para este bloque se
determina que no se desarrollaron exposiciones orales por parte de los estudiantes,
tampoco entrevistas como propone la Guia de docentes. Lo que demuestra que la
destreza relacionada con la comunicacion oral no ha sido desarrollada eficientemente.

En cuanto a los recursos tecnoldgicos sugeridos para la proyeccién de peliculas
se concluye que por la poca implementacion de equipos tecnoldgicos en todas las aulas
de la institucidn se limita las actividades en el aula, para lograr los objetivos planteados
en cada uno de los bloques como se ha demostrado en el Bloque No. 1 y No.3 y cuya
interpretacion de estos resultados se generalizaran en el capitulo tres.

8Docentes de Lengua y Literatura, Colegio Replica “Mejia” D7, entrevistados por Grace Proafio, en
Quito, 25 de noviembre del 2016.
8 Ibid.
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En el Bloque No.3 Titulo: Texto de la Vida Cotidiana

Eje Curricular Integrador: Escuchar, leer, hablar y escribir para la
Interaccion social
Eje de Aprendizaje: Comunicaciéon oral-escrita (escuchar, hablar,

leer y escribir: comprension y elaboracion de
textos orales)

Eje transversal/ Institucional: Aprendizaje de la convivencia dentro de
Una sociedad intercultural plurinacional

Objetivos del Bloque:

- desarrollar destrezas en la lectura y produccion de textos informativos vy
argumentativos para comunicar, a partir de la comprension y uso adecuado de los
elementos de la lengua, ideas y opiniones relacionadas con los textos y temas
analizados.

-Comprender y producir diferentes textos de la vida cotidiana, como representacién
simbdlica y cultural del contexto en donde se emiten y receptan, para su participacion
activa, critica y creativa, en situaciones comunicativas de distinta indole.®

Contraste de las estrategias metodoldgicas

Las Destrezas con criterio de desempefio que se observan en este bloque en
relacion a la planificacion micro curricular se orientan al METODO HOLISTICO
EXPERIENCIAL: con estrategias relacionadas con la Experiencia concreta,
Observacion Reflexiva, Conceptualizacion Abstracta, Experimentacion Activa, con la
utilizacion de textos de lectura y escritura de canciones.

No se evidencian estrategias que involucren la elaboracion de grafitis, de
publicidades, investigar la Ley de Comunicacion, aplicar el proceso de hablar y
escuchar, proceso de escribir producciones, escribir relatos con proceso de escritura,
elaborar codigos de convivencia, exponer relatos y considerar los procesos de hablar y
escuchar, reconocer elementos de la escritura de tiras comicas, inferir argumentos de la
lectura.

En este bloque se aplica en la préactica estrategias exclusivas que se relacionan con los
argumentos basicos de un parrafo limitado y especifico del texto del estudiante.

Las estrategias para desarrollar la destreza de producir textos escritos, no se

aplica en la forma como esta direccionada en base al dominio C. Produccion de textos

89 Guia del docente Lengua y Literatura. Tercer Curso. Bachillerato General Unificado. Ministerio de
Educacidn del Ecuador. Quito. (2014).
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escritos, como afirman los docentes: “Se ha priorizado ejercicios de lectura para que los
chicos aprendan a leer y realizar resumenes basicos”. Los bachilleres sostienen que:
“los trabajos de redaccion fueron unos ensayos cortos que realizabamos de un tema que
nos indicaba la profe del libro, no recordamos exactamente el tema ni el autor, pero no
escribimos libros o algo asi.”

En cuanto a los procesos de hablar y escuchar, tampoco se han planteado
estrategias claras en la planificacibn como se evidencia en las respuestas de los
docentes: “no hemos trabajado con ejercicios de exposiciones verbales en este bloque,
ya que nos dedicamos mas a la parte de la redaccion y la aplicacién de la ortografia de

fragmentos de texto del libro de los estudiantes.”

En el Bloque No.4 Titulo: Literatura Subalterna

Eje Curricular Integrador: Escuchar, leer, hablar y escribir para la
Interaccion social

Eje de Aprendizaje: Comunicaciéon oral-escrita (escuchar, hablar,

leer y escribir: comprension y elaboracion de
textos orales)

Eje transversal/ Institucional: Tolerancia hacia las ideas y costumbres de
Los demas

Objetivos del Bloque:

-Comprender las diferentes concepciones del ser humanos sobre la realidad, por medio
del anélisis de textos fantasticos, vanguardistas y manifestaciones literarias de Gltima
generacion para reflexionar acerca de la forma de relacionarse con la realidad.

-ldentificar los nuevos temas y formas de la literatura social, en el contexto de las
transformaciones sociales y culturales contemporaneas para la comprension de
contexto-texto.

-Crear obras literarias que desarrollen los temas de la relacién del ser humano con la
realidad, usando recursos estéticos propios de la literatura fantéstica, la literatura
vanguardista y la literatura de Gltima generacion, para la valoracién y gusto por la
creacion literaria.

-Desarrollar destrezas orales como las dramatizaciones intercambios de ideas y
opiniones, exposiciones, entrevistas, debates, etc. Para la recepcion y expresion critica
de ideas y opiniones sobre las concepciones de la realidad que se construyen en la
literatura fantastica, la literatura vanguardista y la literatura de Gltima generacion.*

% Guia del docente Lengua y Literatura. Tercer Curso. Bachillerato General Unificado. Ministerio de
Educacion del Ecuador. Quito. (2014).
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Contraste de las estrategias metodoldgicas

Se evidencia ausencia de informacion en cuanto a las destrezas de desempefio
correspondiente a este bloque, Unicamente se observa, la aplicacion del Método
Holistico experiencial, con estrategias en relacion a la experiencia concreta, la
observacion reflexiva, conceptualizacion abstracta, experimentacion activa con distintas

concepciones de la realidad obtenidas de recortes.

No se observan estrategias relacionadas con argumentar la literatura hipertextual
con el proceso de escribir, investigar en internet blog novelas que plantea la Guia
Didactica, actividades para evocar conocimientos previos del contexto histérico,
analizar y explicar concepciones del mundo de la literatura de fines del siglo XX e

inicios del siglo XXI, actividades de pre lectura y pos lectura.

En el analisis de este bloque se evidencia la ausencia de utilizacién de recursos
tecnoldgicos como el internet y las blog novelas que propone como estrategias para este bloque
la Guia del Docente, asi como también aquellas que se relacionan con la argumentacion y

procesos de escribir

Las estrategias que no constan en la planificacion de este blogque corresponden a:
investigar, escribir y argumentar, como lo justician los docentes del grupo focal: “En este
bloque se siguen con las lecturas pequefias del texto de trabajo, para que luego aprendan a
escribir bien sobre lo que han leido”. Afirmacién que no incluye actividades con proceso de
escritura e investigacion en el internet como propone la Guia y que los bachilleres entrevistados

también la sustentan al pronunciarse que: “No hemos visto temas de internet para analizar.”

En el Bloque No.5 Titulo: Textos de la vida Cotidiana

Eje Curricular Integrador: Escuchar, leer, hablar y escribir para la
Interaccion social

Eje de Aprendizaje: Comunicacion oral-escrita (escuchar, hablar,

leer y escribir: comprension y elaboracion de
textos orales)
Eje transversal/ Institucional: Respeto a las decisiones de la mayoria.

Objetivos del Bloque:

-Desarrollar destrezas en la lectura y produccion de textos informativos y
argumentativos para comunicar, a partir  de la comprension y uso adecuado de los
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elementos de la lengua, ideas y opiniones relacionadas con los textos y temas
analizados.

-Comprender y producir diferentes textos de la vida cotidiana, como representacion
simbolica y cultural del contexto en donde se emiten y receptan, para su participacién
activa, critica y creativa, en situaciones comunicativas de distinta indole.®!

Contraste de las estrategias metodoldgicas

Las Destrezas con criterio de desempeiio que se observan en este bloque en
relacion a la planificacion micro curricular se orientan al METODO HOLISTICO
EXPERIENCIAL: con estrategias relacionadas con la Experiencia concreta,
Observacion Reflexiva, Conceptualizacion Abstracta, Experimentacion Activa, con la
utilizacion de revistas, copias de encuestas, recortes, contenido de articulos disponible

en www.esperanzajoven.cl., recortes y lecturas cotidianas.

No se evidencian estrategias metodoldgicas correspondientes a actividades
claras de prelectura, post-lectura, reconocer caracteristicas de los testimonios de vida,
analizar valores éticos, escribir testimonios de vida de personas conocidas, considerar
pasos para escribir, planificar la escritura, redacta, corrige y publica, aplica procesos de
hablar y escuchar, Lee y analiza rituales juveniles, observa y comenta videos de radio y
television, realizar encuestas sobre preferencias de programas de television, tabular la
informacion de la encuesta, realizar debates sobre programas de television y la conducta
de los jévenes, aplicar el proceso de escribir, elabora informes oral y escrito de un tema
de interés, realiza exposicion sobre con el proceso de hablar y escuchar.

El docente no propone estrategias con procesos de hablar, escribir y presentar
exposiciones orales, lectura de otros materiales bibliograficos que apliquen recursos
audiovisuales como television y videos. No incluye en su planificacion actividades de
redaccion y elaboracion de informes orales y escritos, situacion que se evidencia con la
informacion del grupo focal de docentes al manifestar que: “no se ha trabajado con
testimonios reales de personas, tampoco con encuestas, debates ni parecidos, porque la

tematica exige el desarrollo de la comprensién de textos para luego aprender a escribir

%1 Guia del docente Lengua y Literatura. Tercer Curso. Bachillerato General Unificado. Ministerio de
Educacidn del Ecuador. Quito. (2014).
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correctamente. Nos hemos demorado en el desarrollo de la destreza de comprension de
textos, porque el estudiante lee pero no comprende. Estamos trabajando en la lectura
critica. <92

Los bachilleres complementan esta informacién al expresar que: “No hemos
participado en debates ni en la clase ni afuera”, dejando en claro que las actividades que
desarrollan la expresion oral no han sido consideradas en este bloque.

Se puede concluir que las estrategias metodologicas que utilizan en la préactica
los docentes en el aula corresponden a actividades relacionadas exclusivamente con la
lectura y comprension de textos escritos en forma repetida en cada uno de bloques
curriculares, por encontrar dificultad en el desarrollo del proceso de aprendizaje por
parte del estudiante, quien debe comprender mediante la lectura los diferentes tipos de
literatura que en algunos bloques como 1y 2, se propone el analisis conjunto de dos
tipos de literatura.

Las caracteristicas de las estrategias metodoldgicas de la Guia de docentes
presentan un orden especifico para su aplicacién que va desde | conceptualizacion,
reflexion y aplicacion, con ideas claras y pertinentes formuladas para cada uno de los
bloques curriculares con el fin de lograr cumplir el objetivo de loa mismos.

A diferencia de las estrategias metodologicas de las planificaciones de docentes
que reflejan un proceso repetitivo de lectura, escritura principalmente con un escaso
proceso de hablar que se complementa con el mencionado método holistico que hace
constar el docente en las estrategias metodologicas de su planificacion, como si quisiera
darle un sentido de formacion completa con valores para el estudiante.

Realidad que demuestra que los docentes no aplican estrategias de la Guia
Docente, tampoco llevan a cabo las pocas estrategias propuestas en sus planificaciones
y se encasillan Unicamente al desarrollo de actividades de lectura y comprension con la
finalidad de aplicarlas continuamente para superar la seria dificultad que presentan los
estudiantes para entender una lectura, realizar juicios y emitir criterios propios que

basicamente deberian desarrollar en la clase. La lectura critica estd ausente y se

9Docentes de Lengua y Literatura, Colegio Replica “Mejia” D7, entrevistados por Grace Proafio, en
Quito, 25 de noviembre del 2016.
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convierte en una rutina de lectura que no permite desarrollar destrezas de comunicacion
oral, ni produccion de textos de propia autoria.

De esta manera se cumplen con los objetivos especificos de la investigacion, con
documentos de andlisis como la Guia didactica del Docente de Lengua y Literatura de
tercer afio de bachillerato, las planificaciones: anual y micro curricular por bloque y la

informacidn consensuada obtenida de los grupos focales de docentes y bachilleres del
periodo: 2015-2016.
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Capitulo 3

Interpretacion de resultados del anélisis del estandar de aprendizaje
y curriculo

3.1. Interpretacion de Resultados del Analisis de la Vinculacion del curriculo con el
Estandar de Aprendizaje

La comprension de la definicion del termino estandar y sus elementos, no estan claros
en los docentes que conforman el grupo focal, porque la respuesta dada sobre el
termino: estandar de aprendizaje: “lo que los estudiantes pueden demostrar, lo que han
aprendido y entendido de los temas tratados”, demuestra que no concuerda con el
significado de descripciones de los logros que deberian alcanzar los estudiantes en un
area determinada como Lengua y Literatura.®®

Por el contrario la idea que sostienen los docentes, se limita a” aquello que los
estudiantes pueden demostrar de lo aprendido y lo que han entendido de los temas
tratados®*, definicion que se relaciona mas bien con la funcion que cumple el estandar
de aprendizaje: lograr que el estudiante aplique y demuestre lo aprendido en su vida
practica es decir el aprendizaje significativo.

De igual forma en la definicion de dominios de conocimientos de aprendizaje
esenciales de tipo A. Comunicacién oral, tipo B. Comprension de textos escritos y tipo
C. produccion de textos escritos; los docentes asumen como “aquello que los
estudiantes deben dominar en la asignatura”, pero no es asi, porque los dominios son
nucleos de aprendizaje basicos que los estudiantes deben desarrollar y no precisamente
dominar en cada uno de los bloques en una forma equilibrada.

En relacion a los ejes: integrador del area, de aprendizaje y transversal, los
docentes no reflexionan sobre la funcién que estos elementos cumplen en su
planificacion, porque solo se limitan a responder que son importantes porque: “integran

la planificacion curricular.” como elementos de la misma.

9 Ministerio de Educacion, Estandares de Calidad Educativa, Aprendizaje, Gestion, Desempefio
profesional e Infraestructura, Quito, 2011

% Docentes de Lengua y Literatura, Colegio Replica “Mejia” D7, entrevistados por Grace Proafio, en
Quito, 25 de noviembre del 2016.
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Se interpreta ademés que los ejes y los dominios de conocimiento que
conforman las planificaciones micro curricular por bloque, direccionan a este elemento
del curriculo a través de las macro destrezas que deben alcanzar los estudiantes y estas a
su vez detallan las destrezas con criterio de desempefio.

Por tanto existe una vinculacion del curriculo esta con el estandar de aprendizaje
a través de las destrezas con criterio de desempefio formuladas en relacion con los
dominios de conocimiento, que forman parte del estandar de aprendizaje y que constan
tanto en las planificaciones y la Guia de Docentes.

Es importante sefialar que la Guia de Docentes es un documento proporcionado
por el Ministerio de Educacion de orientacion y direccion en el desarrollo de las
planificaciones para los docentes de caracter opcional, del cual pueden tomar la

informacion requerida de acuerdo a sus necesidades.

3.2. Interpretacion de Resultados del Andlisis de las Destrezas con criterio de
desempefio del Curriculo en relacion al Dominio de Conocimiento del Estandar
de Aprendizaje

Destrezas con criterio de Desempefio

Una destreza se conceptualiza como una habilidad para realizar una actividad
correctamente, el saber hacer, con conocimientos adquiridos y con un grado de

dificultad y profundizacion que se denomina el desempefio.®

Cada bloque curricular contiene varias destrezas con criterio de desempefio que
conducen al cumplimiento del dominio y otras habilidades como: Cuestionar
conocimientos previos, Analizar varias perspectivas y contextos, Argumentar
fundamentos validos y Generar ideas para mejor comprension, que se denominan macro
destrezas de pensamiento critico, las cuales permiten el desarrollo del pensamiento
critico y creativo en el estudiante.®® Todas estas habilidades coadyuvan a lograr la

macro destreza comunicativa (hablar, escuchar, leer y escribir).

% "Ministerio de Educacion del Ecuador." Quito (encontrado en el portal Web del Ministerio de
Educacion: www. educacién. gob. ec) (2012).

% Lineamientos Curriculares para el Bachillerato General Unificado. Tercer Curso. “Ministerio de
Educacion”. Quito (encontrado en el portal Web del Ministerio de Educacion: www. educacion. gob. ec)
(2012).
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Las destrezas que se encuentran consideradas en orden de prioridad en la
planificacion curricular son las siguientes: analizar, generar ideas, argumentar y
cuestionar, respectivamente, las cuales permiten que se desarrollen las macro destrezas
comunicativas (hablar, escuchar, leer y escribir) y las macro destrezas de pensamiento
critico.

Las macro destrezas estan dadas por el dominio de conocimiento y este a su vez
forma parte del estandar de aprendizaje. Si las destrezas con criterio de desempefio se
encuentran formuladas en relacién al estandar, es ldgico que los dominios de
conocimiento se encuentren vinculados con las destrezas, en mayor o menor grado
como se plantea en los resultados de la tabla del predominio de las destrezas con criterio
de desemperiio en los cinco bloques curriculares cuyos resultados se interpretan de la
siguiente manera:

Con el anélisis realizado se determina que en el Blogue No.l, predomina la
destreza relacionada con el dominio B. Comprension de texto, en un 66.67% en
relacion con las otras destrezas a pesar de que el objetivo del bloque es el desarrollo
equilibrado de las tres destrezas relacionadas con los tres tipos A, B 'y C, con lo cual se
determina que la Guia de docentes no propone suficientes estrategias para el desarrollo
de las destrezas relacionadas con el dominio de conocimiento tipo Ay C.

Para el Bloque No. 2, se determina que la destreza predominante es aquella
relacionada con el tipo B, Comprension de textos escritos con porcentaje del 62.5%, que
en este caso se relaciona con el objetivo del bloque: crear nuevos temas y la
comprensién de la relacion con el contexto y el texto. Se interpreta que las destrezas
propuestas en su mayoria conducen al desarrollo de la comprension de textos tipo B.

En el bloque No. 3, predomina la destreza en relacion con el dominio tipo C.
Produccion de textos escritos, acorde al objetivo del bloque: crear obras literarias con
varios recursos. Se interpreta que las destrezas propuestas en la Guia del Docente elstan
enmarcadas a desarrollar la destreza en relacion tipo C, con un 50 % que se equilibra
con las otras destrezas propuestas.

En el bloque No.4. De acuerdo con los resultados obtenidos del analisis
realizado, se interpreta que la Guia de docentes propone destrezas explicitas
correspondientes al tipo a. Comunicacion Oral en un 0%, predominando la destreza en

relacion al tipo B. Comprension de textos con un 71.4%. En este caso el objetivo del
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blogue no esta vinculado con el porcentaje de la destreza que se requiere que el
estudiante desarrolle.

En el blogue 5, de acuerdo con los resultados de la tabla 2. (Ver tabla 2) , se
establece que predomina la destreza relacionada con el dominio tipo B. Comprension de
textos con un 62,5 %, que concuerda en forma parcial el objetivo del blogue, porque
dentro del mismo también se plantea la produccidn de textos escritos, que se representa
con destrezas relacionadas con el dominio tipo C. en un 37,5%. Se determina que existe
un desequilibrio en el predominio de los dos tipos de destrezas, que posiblemente no
permitira cumplir con el objetivo del bloque en forma eficiente.

Los dominios de conocimiento y las destrezas con criterio de desempefio son
propuestos por la Guia de docentes y se consideran las mismas en forma textual en la
planificacion curricular, de acuerdo con la informacion proporcionada por los docentes
que afirman que transcriben de la guia a sus planificaciones como consta en el analisis
anterior.

En sintesis de los cinco bloques curriculares analizados, en cuatro de ellos
predomina la destreza en relacion al tipo B. Comprension de textos escritos con un
promedio del 65,51% entre los cuatro bloques Yy uno solo predomina la destreza
relacionada con el dominio tipo C. Produccidn de textos escritos con un 50 %.

Quiere decir que en ninguno de los cinco bloques predomina la destreza en
relacion con el dominio tipo A. Comunicacién escrita que en dos de los cinco blogues
presenta un porcentaje del 0%.

Se deduce que el desarrollo de las destrezas en los bachilleres de la promocion
periodo 2015-2016, es de un 65,51% promedio en aquellas que se relaciona con el
dominio tipo B. Comprension de textos escritos.

En menor proporcion con un 50%, la destreza en relacion al tipo C. Produccion
de textos escritos y en un minimo porcentaje promedio de los cinco bloques, la destreza
en relacion al tipo A. Comunicacion Oral con un 9,50% promedio.

En relacion con la informacion que es sustentada por el grupo focal de docentes,
se define que las destrezas que mayormente desarrollaron los estudiantes, fueron las de

comprension de textos y lectura en un 80%, en forma estimada.
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El desarrollo de la habilidad en la escritura en un 70 % con la inclusion de la
ortografia como un aporte de los docentes del tercer afio de bachillerato en su
planificacion.

El desarrollo de la comunicacion oral en un 60% y la habilidad de producir
textos escritos un 0% al aceptar que los estudiantes no crearon un texto inédito durante
el afio lectivo.

La informacion que es sustentada por el grupo focal de docentes y bachilleres
del periodo 2015-2016, define que las destrezas que mayormente desarrollaron los
estudiantes, fueron:

Las de comprension de textos un 60%, porque los bachilleres asumen que los
contenidos de las lecturas eran complejos para poder comprender y la lectura en un
100%, en forma estimada. Porcentaje alto que se otorga quizas porque la mayor parte
del tiempo, realizaron ejercicios de lectura.

El desarrollo de la habilidad en la escritura en un 70 % con la inclusion de la
ortografia como un aporte de los docentes del tercer afio de bachillerato en su
planificacion.

El desarrollo de la comunicacion oral en un 0% y la habilidad de producir textos
escritos un 0% al aceptar que los estudiantes no crearon un texto inédito durante el afio
lectivo.

De acuerdo al analisis realizado se concluye que gran parte de las destrezas con
criterio de desempefio de la planificacion propuesta y del docente corresponden al
dominio B. comprension de textos escritos. Destrezas indispensables e importantes para
el desarrollo del pensamiento critico con las habilidades de cuestionar, analizar,
argumentar y generar ideas. Sin embargo se debe aclarar que la habilidad para la lectura
es la que mejor se ha desarrollado en los estudiantes que dista mucho de la lectura
comprensiva, que permite la comprension de textos escritos que corresponde al dominio

de conocimiento B.
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3.3. Interpretacién del Andlisis de las estrategias metodoldgicas de la Guia
Didactica del Curriculo y las Planificaciones Micro curriculares por bloque de
Lengua y Literatura del tercer afio de bachillerato general unificado del Colegio
Replica “Mejia D7”

Para desarrollar las destrezas con criterio de desempefio, el curriculo propone
estrategias metodologicas que comprenden actividades especificas que deben llevarse a
cabo en cada una de los periodos de clase en el aula y que deben ser planificadas por el
docente con mucha flexibilidad con la opcién de tomar aquellas propuestas por la Guia
de Docentes o elaborar nuevas de propia creacion en base a su formacion, conocimiento

y experiencia en la docencia.

El andlisis de las estrategias metodoldgicas realizado en la planificacion micro
curricular por bloques y en contraste con las estrategias metodoldgicas propuestas por la
Guia del Docente, refleja una disociacion total de la propuesta del ME y las estrategias
propuestas por el docente.

Las estrategias metodoldgicas comunes consideradas en los cinco blogue son
actividades basicas como: planificar, observar, redactar, argumentar micro ensayos,
talleres individuales, todas en relacion al metodo holistico, que es caracteristico de una
formacion constructivista, que busca el desarrollo del ser humano como integrante de un
contexto social, que aprende de sus experiencias reales. Estrategias omitidas en la
planificacion como: argumentar profundamente, procesos inherentes, investigar,
argumentos de lectura reales, relatos, explicar, planificar escritura, leer y analizar con
recursos tecnologicos como internet, blog novelas, videos, television y radio, procesos
de hablar y escuchar, valorar la importancia sociocultural en cada tema.

Las estrategias metodoldgicas observadas en la planificacion curricular y en la
Guia de docentes, no corresponden a las propuestas en la Guia de Docentes y en un
minimo grado corresponden a las estrategias basicas de la Guia en el Bloque No.1 de la

planificacion.

81



La razdn de esta disociacion se debe a la flexibilidad que existe en el manejo de
la Guia, que no exige al docente a utilizar en su planificacion obligatoriamente, como se
interpreta en la respuesta de los docentes que sostienen que: “las planificaciones se las
hace de acuerdo a lo que pide el Ministerio de educacion, pero con flexibilidad en las
estrategias metodologicas, que se las puede cambiar o proponer de acuerdo al criterio
del profesor”. “Ademas no existen motivacion por parte de las autoridades para
profundizar el contenido de la planificacion, porque muchas veces no revisan a
profundidad, solo la Coordinadora de area, revisa de una manera general”.%’

Los resultados obtenidos del analisis de las estrategias del Blogue No.1,
permiten esclarecer que no se aplica estrategias de argumentacion profunda, porque el
docente prefiere realizar ejercicios en forma grupal por falta de tiempo, lo que no
permite la reflexion individual que contribuya a un trabajo de equipo eficiente que
desarrolle las destrezas de comunicacion oral y asi lo confirman los bachilleres
entrevistados

Otra situacion importante detectada es la dificultad de utilizar equipos
tecnologicos en la institucion como medios didacticos, porque no todas las aulas
disponen de estos equipos, como las de terceros de bachilleratos.

Del andlisis de las estrategias metodologicas del Bloque No.2, se deduce que no
se aplican estrategias que incluyan la investigacion, la aplicaciéon de entrevistas y la
elaboracion de composiciones humoristicas.,, de acuerdo con la informacién
proporcionada por dos grupos focales que concuerdan en no haber trabajado con
entrevistas, ni composiciones especificas, tan solo la investigacion de la vida de los
autores de obras del texto del estudiante. Tampoco se ha propuesto estrategias con la
utilizacion de recursos audiovisuales como videos que propone la Guia del Docente.

En el Bloque No. 3, los resultados del analisis demuestran que en la
planificacion no se incluyen estrategias que desarrollen la destreza relacionadas con el
dominio tipo C. Produccién de textos y en lugar de esta, los docentes proponen

actividades como ejercicios de lectura y no aquellos que promuevan la creacién de

97 Docentes de Lengua vy Literatura, Colegio Replica “Mejia” D7, entrevistados por Grace Proafio, en
Quito, 25 de noviembre del 2016.

82



textos de propia autoria que se evidencia en el consenso de criterios de los dos grupos
focales.

Del andlisis de las estrategias del Bloque No. 4., se mantiene el fortalecimiento
de la lectura, sin incluir el desarrollo de estrategias de produccién de textos y escritura
como de investigacion y aquellas que incluyan el uso del internet con materiales
audiovisuales como como la blog novela que propone la Guia del Docente.

El analisis del Bloque no. 5, permite discernir que no se han propuesto en las
planificaciones, estrategias como debates, testimonios reales, sino Unicamente aquellas
relacionadas desarrollar la lectura, pero no la comprension y argumentacion profunda de
textos.

Los docentes no aplican en el aula las estrategias metodoldgicas de la Guia de
docentes, ni las pocas formuladas en su planificacion, Aplican procesos repetitivos de
lectura que no permiten desarrollar la comunicacion oral ni la produccion de textos

escritos.

3.4. Resultados de la aplicacion de técnica de grupos focales de los actores
involucrados en el proceso de investigacion

Triangulacion de la Informacion

Los resultados obtenidos en la investigacion con la aplicacion de la técnica de
grupos focales de docentes y bachilleres del periodo: 2015-2016 y el analisis de
documentos como los Estandares de calidad, Guia de Docentes y Planificaciones por
Bloque Micro curriculares de los terceros afios de bachillerato, han permitido obtener
una integracion de resultados que contienen aspectos coincidentes en los tres tipos de
informacion que se detallan de la siguiente forma:
1.-Los elementos de los estandares de aprendizaje se encuentran detallados en la Guia
de Docentes y en la planificacién por blogue micro curricular. Estos elementos son: eje
integrador de area, eje de aprendizaje, eje transversal, dominios de conocimiento y
destrezas con criterio de desempefio, que direccionan las estrategias del proceso de
ensefianza aprendizaje de docentes y estudiantes

Todos ellos son comunes tanto para la Guia y la planificacion como se observo
en los dos documentos analizados y la afirmacion por parte del grupo focal de docentes

de que los datos de los ejes curriculares, dominios de conocimiento y destrezas con
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criterio de desempefio fueron tomadas textualmente del Guia para elaborar las
planificaciones, que direccionaron el proceso de ensefianza aprendizaje con los
estudiantes.

2.-Docentes y bachilleres investigados, coinciden que el desarrollo de mayor
predominio de las destrezas corresponden a aquellas relacionadas con el tipo B.
Comprensién de textos escritos en relacién con las otras destrezas relacionadas al
dominio tipo A. Comunicacion Oral y tipo C. Produccion de textos. Informacion que se
complementa con el andlisis de las planificaciones que contienen las destrezas con
criterio de desempefio formuladas en la Guia de Docentes, en las cuales predominan la
destreza relacionada con el tipo B. comprension de textos, como lo demuestran los
resultados de la Tabla 2. De Predominio de destrezas.

3.- En cuanto a las estrategias metodoldgicas planificadas y aplicadas por los docentes a
sus estudiantes, corresponden en su mayor parte a aquellas que desarrollan la habilidad
de la lectura como lo manifiestan los dos grupos focales, que concuerdan en que todas
las actividades realizadas en el aula, conducen a desarrollar la lectura, actividad basica
relacionada con la destreza correspondiente al dominio tipo B. Comprension de textos
escritos. Con la aclaracion de que muchos ejercicios no ayudaron al desarrollo de
actividades de argumentacion profunda, por la complejidad del proceso.

Por tanto en la Guia del docente, la Planificacion, la informacién consensuada de

los dos grupos focales coinciden en que se da mayor importancia al desarrollo de las
destrezas relacionadas con el dominio tipo B. Comprension de textos escritos.
3.- En cuanto a las estrategias metodologicas planificadas y aplicadas por los docentes a
sus estudiantes, corresponden en menor proporcion, aquellas que desarrollan la
habilidad de la escritura como lo manifiestan los dos grupos focales, que concuerdan en
haber desarrollado actividades extras en el aula como ejercicios exclusivos de
Ortografia, como complemento a los temas planificados que conducen a mejorar la
escritura, actividad basica relacionada con la destreza correspondiente al dominio tipo
C. Produccion de textos escritos. Con la aclaracion de que el buen manejo de la
ortografia no contribuyeron al desarrollo de actividades de produccién de textos inéditos
por parte de los estudiantes.

Por tanto en la Guia del docente, en la Planificacion y en la informacion

consensuada de los dos grupos focales coinciden en que se no se mayor relevancia al
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desarrollo de las destrezas relacionadas con el dominio tipo C. Produccion de textos
escritos, sino a perfeccionar la escritura con una correcta ortografia.

4.- En cuanto a las estrategias metodoldgicas planificadas y aplicadas por los docentes a
sus estudiantes, corresponden en minima proporcion, aquellas que desarrollan la
habilidad de la comunicacion oral como lo manifiestan los dos grupos focales, que
concuerdan en haber desarrollado pocas o casi ninguna actividad en el aula como
exposiciones individuales, debates, etc. que permitan el desarrollo de la destreza
correspondiente al dominio tipo A. Comunicacion Oral.

Por tanto en la Guia del docente, en la Planificacion y en la informacion
consensuada de los dos grupos focales coinciden en que se da poca importancia al
desarrollo de las destrezas relacionadas con el dominio tipo A. porque en la Guia y
consecuentemente en la planificacion en dos de los bloques curriculares no se

propusieron estrategias que desarrollen esta destreza.
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Conclusiones

Los estandares de aprendizaje como parte de los estandares de calidad en la
educacion, cumplen un papel muy importante dentro del proceso de ensefianza
aprendizaje en el ambito educativo como descriptores de logro que los estudiantes
deben alcanzar en un nivel determinado.

El estandar de aprendizaje de acuerdo al estudio realizado y su interpretacion,
forma parte del plan micro curricular a través de los tres dominios de conocimiento:
comunicacién oral, comprension de textos escritos y produccion de textos escritos.
Estos dominios direccionan los objetivos de los bloques curriculares que a su vez
organizan a las destrezas con criterio de desempefio orientadas al desarrollo de las
macro destrezas (escuchar, hablar, leer y escribir) y macro destrezas de pensamiento
critico.

Para el desarrollo de las destrezas con criterio de desempefio el curriculo plantea
estrategias metodoldgicas que el docente puede guiarse para su planificacion o a su vez
proponer nuevas estrategias de acuerdo con su experiencia, conocimientos Yy
requerimiento pedagdgico.

Por tanto si el dominio de conocimiento que es un elemento que conforma el
estandar de aprendizaje integra el plan micro curricular, elemento del curriculo, se
establece que si existe vinculacién estrecha entre el curriculo y el estandar de
aprendizaje pero Unicamente en funcién de las destrezas con criterio de desempefio, que
son formuladas en funcién de los dominios de conocimiento de los estandares de
aprendizaje.

La vinculacion del dominio de conocimiento del estandar con las destrezas con
criterio de desempefio del curriculo responde a la directriz que el dominio rige sobre la
destreza. Quiere decir que las destrezas responden a las exigencias del dominio con el
fin de que el estudiante logre alcanzar los ndcleos del aprendizaje del area de Lengua y
Literatura.

De los resultados obtenidos del andlisis de las destrezas con criterio de
desempefio y los dominios de conocimiento, se concluye que la mayor parte del nimero

de las destrezas propuestas por La Guia de docentes tienen relacion con el dominio de
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conocimiento tipo B. Comprension de textos escritos, no asi con las destrezas
correspondientes al dominio tipo A. Comunicacion Oral y tipo C. Produccion de textos.

En consecuencia existe una vinculacion poco equilibrada del curriculo con el
estandar en funcién de los dominios de conocimiento como elementos del estandar,
porque predominan en el curriculo las destrezas con criterio de desempefio que permiten
alcanzar el dominio tipo B. Comprensién de textos, con actividades exclusivas de
lectura, sin considera otras que permitan el desarrollo del pensamiento critico, la
argumentacion profunda, la comunicacion oral y la produccién de textos.

La vinculacién de las destrezas con el dominio de conocimiento debe permitir el
desarrollo equilibrado y el logro de los tres dominios para que el estudiante pueda
comunicarse satisfactoriamente en forma oral, comprender textos, argumentar con sus
propias ideas y producir textos inéditos.

No existe una relacion adecuada del curriculo con el estandar en funcion de los
dominios de conocimiento, porque predominan las destrezas de dominio tipo B., que no
permiten el desarrollo de las destrezas tipo A. Comunicacién Oral y tipo C. produccién
de textos. Realidad que demuestra que los bachilleres no alcanzaran los dominios de
conocimiento en su totalidad en la habilidad de comunicarse mejor y de producir textos
como exige el estdndar y que también se refleja en la vida estudiantil la baja
produccion y calidad de trabajos escritos como ensayos, monografias, etc.

Consecuentemente se deduce que en mayor proporcion el plan curricular da
mayor importancia a las destrezas de pensamiento critico, porque son fundamentales
para el desarrollo de la macro destreza comunicativa, que deben ser trabajadas en forma
simultanea, pero no se logra en la préactica.

En cuanto a las estrategias metodoldgicas analizadas tanto de la Guia del
Docente y de las planificaciones curriculares, se determina que los docentes no se
fundamentan en aquellas propuestas por el Ministerio de Educacion a través de la Guia
y proponen otras generales de caracter holistico conjuntamente con actividades
propuestas a criterio personal de acuerdo con las necesidades de su grupo de estudiantes
y otras formuladas en el texto del estudiante, que no llegan a cumplir totalmente con el
objetivo de cada bloque curricular, con falencias en las de argumentacion profunda que
desarrollen el proceso de inferencia y que utilicen recursos tecnolégicos y medios

avanzados de comunicacion, analisis de concepciones humanas reales y el valor
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intercultural en procesos de hablar y escuchar que limitan al estudiante en su
comprensién, analisis, argumentacion y produccion de obras de propia creacion.

Se concluye que las estrategias utilizadas en la planificacion no fueron
desarrolladas en base a la Guia de docentes, por esta razon se presentan extremadamente
generales y pocas corresponden a aquellas de inferencia, argumentacion, analisis y
produccion de obras propias.

En funcion del andlisis del contraste establecido en el anélisis de la Guia de
Docentes y de la planificacion curricular, se determina que las estrategias
metodoldgicas que conforman la Guia, estan formuladas en relacion a las destrezas con
criterio de desempefio y estas a su vez responden a los dominios de conocimiento que
integran el estandar de aprendizaje.

Los estandares de calidad pretenden que el estudiante logre alcanzar minimos
establecidos en cada una de las Areas de Estudio, para que se puedan desenvolver
satisfactoriamente en su vida personal y profesional. Los estandares de aprendizaje
buscan a través de sus dominios de conocimientos establecer estos minimos que a su
vez con los ejes integradores y transversales el estudiante logre una formacion integral
con un aprendizaje significativo, con la utilizacion de estrategias basicas y adecuadas
que permitan desarrollar la destreza con criterio de desempefio, posteriormente la macro
destreza, seguidamente el dominio y finalmente alcanzar el estandar de aprendizaje
ideal.

Si el curriculo estd vinculado al estandar, este a su vez lo direcciona
adecuadamente a través de todos sus elementos constitutivos en el discurso y su
propuesta para que cumpla con uno de sus objetivos de alcanzar el estandar de
aprendizaje como se evidencia en la Guia de Docentes.

Por tanto se demuestra que el curriculo no se vincula al estandar, en relacion con
las estrategias metodoldgicas analizadas en la planificacion, porque estas no se
relacionan con la destreza, en virtud de que han sido formuladas sin una direccion clara,
con caracteristicas diferentes a las formuladas en la Guia del Docente, extremadamente
basicas y generales, que no permitiran el desarrollo de las destrezas para cumplir con
los objetivos del bloque curricular, alcanzar los dominios de conocimiento y lograr el

estandar de aprendizaje requerido.
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Si las estrategias metodoldgicas que se desarrollan en la planificacion curricular
no cumplen con los minimos establecidos en la Guia del Docente, no podra llegar a
cumplir con los objetivos de la misma. Las actividades propuestas por el docente son
generalizadas, comunes para algunos bloques curriculares, con procesos basicos de
escribir, leer y hablar.

Mientras las estrategias metodoldgicas no sean aplicadas en forma oportuna y
adecuada por diferentes factores, siendo uno de los principales: la extrema flexibilidad
que deja el curriculo para la aplicacion de estrategias metodolégicas en las
planificaciones. De esta manera el objetivo que tiene el estdndar sobre el curriculo no
tendra resultados esperados, porque no hay un seguimiento continuo de aplicacion y
ejecucion.

En conclusion el curriculo no estd relacionado con el estdndar en forma
adecuada, en relacion con las estrategias metodoldgicas propuestas en las
planificaciones, es decir aquellas estrategias metodoldgicas que se plantean en la
practica y se aplican en el aula.

El docente en la practica no aplica las estrategias de la Guia, tampoco las escazas
estrategias que formula en su planificacion en su totalidad y se centra en un desarrollo
repetitivo de la lectura que dificulta el desarrollo de destrezas de Comunicacion Oral y
Produccion de Textos en la préactica, que conllevan a que el estudiante no logre el
aprendizaje significativo, principalmente en la comunicacion y la produccion de textos.

Finalmente en la vida escolar y practica el estudiante requiere desarrollar las
macro destrezas de pensamiento critico, que el curriculo lo prioriza en las destrezas para
luego alcanzar las macro destrezas de comunicacion importantes para su
desenvolvimiento en la sociedad.

El docente prefiere regirse a las estrategias basicas y las actividades del texto del
estudiante que en muchas ocasiones por el periodo establecido para cada bloque, es
necesario priorizar contenidos, que influye en la aplicacion de las estrategias completas
y adecuadas para el alcanzar los estandares.

Los docentes realizan poco esfuerzo por aportar nuevas estrategias
metodoldgicas, porque en el proceso de desarrollo de su planificacion teorica y practica
no encuentran motivacion, reconocimiento y capacitacion por parte de autoridades meso

y macro de la educacion.
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Recomendaciones

Se recomienda que la utilizacion y aplicacién de la Guia del docente de esta
Area basica, sea de caracter obligatoria, para que el docente se familiarice, experimente
y desarrolle otras estrategias superiores a las propuestas, al existir una gran limitacion y
ausencia de capacitaciones a docentes en cuanto a curriculo y desarrollo de sus
planificaciones se refiere sobre todo en instituciones nuevas que se inician con el
prestigio logrado por un nombre emblematico y prestigioso alcanzado con otro perfil de
docentes y curriculo.

Las Planificaciones curriculares deben ser revisadas oportuna y periédicamente
para mantener un control de seguimiento y mejora con el fin de detectar a tiempo
falencias en la practica que pueden ser corregidas y aplicadas adecuadamente para
lograr alcanzar los objetivos de la misma y alcanzar el estandar de aprendizaje requerido
en el Area de Lengua y Literatura.

Se recomienda incluir en las planificaciones todas las estrategias que se aplican
en forma préctica, pero que de las cuales no se tiene evidencia escrita, ni constancia de
su aplicacion.

La socializacion del contenido, manejo y utilizacion de los diferentes
documentos pedagdgicos como la Guia de Docentes, Los estandares de Calidad, son
indispensables para la capacitacion del docente con el fin de que desarrolle todas sus
actividades académicas en forma eficiente.

La motivacion del docente es vital para que su labor sea productiva, se requiere
que se tome en cuenta por parte de autoridades de las instituciones para que brinden el
apoyo necesario que permita el desarrollo de las capacidades en la labor docente para
gue generen y contribuyan con propuestas nuevas y de calidad en su desempefio.

La educacion no puede ser de calidad cuando el recurso mas importante que es el
talento humano no logre alcanzar los estdndares maximos de desempefio en la labor

educativa.
El presente estudio de investigacion puede servir de fundamento para una futura

investigacion que pretenda dar una respuesta a la falencia en los estudiantes que no

desarrollan completamente las macro destrezas de cuestionar, analizar, argumentar y
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generar textos propios en el Area de Lengua y Literatura, si se considera que durante su
vida estudiantil, el estudiante debe ser capaz, de presentar exposiciones orales,
argumentar, inferir contenidos adecuadamente que permitan crear ideas para producir
realmente textos escritos inéditos, como lo exige el estandar de aprendizaje en sus

dominios de conocimiento de Lengua y Literatura.
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Anexo No 1. Los Dominios de conocimiento del estdndar de aprendizaje de Lenguay
literatura y los elementos del curriculo.

DOMINIO A. Comunicacion Oral
Este dominio pretende que el estudiante demuestre comunicacion de ideas, que
le permita desarrollar la comprension y elaboracion de textos orales®®
Comprende:
e Escucha activamente textos literarios y no literarios: documentos cotidianos cientificos,
técnicos e ideoldgicos con variados formatos y soportes.
o Interpreta el sentido global del texto; considera la informacion del entorno sociocultural
e infiere a partir del contexto. Busca informacion y evidencias, y considera con respeto
la opinion de los demés para sustentar o plantear nuevos argumentos.
e Elabora y expresa una vision personal del mundo, utiliza recursos expositivos,
argumentativos y criticos; adecla distintos discursos para alcanzar objetivos
comunicativos en diversos contextos.%

DOMINIO B. Comprension de textos escritos

Este dominio pretende que el estudiante alcance la comprensién literal e
inferencia y critico valorativa para construir aprendizajes significativos y desarrolle su
pensamiento critico, creativo y reflexivo.

Comprende:

e Comprender varios tipos de textos literarios de diversos géneros (épico-narrativo,
poéticos, dramaéticos), didacticos y no literarios (instructivos, explicativos, expositivos,
argumentativos, cientificos, ideoldgicos y técnicos) que no contienen elementos
sintacticos complejos y un vocabulario variado pertinente al contexto.

¢ Identifica los elementos literarios y estructurales presentes en diferentes tipos de textos.
Evalla con argumentos su coherencia en relacion con el contexto literario. Analiza los
aspectos éticos, estéticos y filoséficos de textos literarios de diversos géneros, tiempos y
lugares. Relaciona el significado de los textos leidos con los contextos en que fueron
producidos.

e Analiza, establece relaciones, contrasta informacion, sintetiza, jerarquiza, parafrasea y
emite juicios criticos sobre textos complejos.1®

DOMINIO C. Produccién de textos escritos:

El dominio que debera alcanzar el estudiante es la capacidad para comunicarse
por medio de la palabra escrita y propiedades de los textos.

% Lineamientos Curriculares para el Bachillerato General Unificado. Tercer Curso. “Ministerio de
Educacion”. Quito (encontrado en el portal Web del Ministerio de Educacion: www. educacion. gob. ec)
(2012).

% de Calidad Educativa, Estandares. "Ministerio de Educacion del Ecuador." Quito (encontrado en el
portal Web del Ministerio de Educacion: www. educacion. gob. ec) (2012).
100 de Calidad Educativa, Estandares. "Ministerio de Educacion del Ecuador." Quito (encontrado en el
portal Web del Ministerio de Educacion: www. educacién. gob. ec) (2012).
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Comprende:

Produce varios tipos de textos: composiciones y textos no literarios de caracter
argumentativo y expositivo.

Utiliza las propiedades textuales, estructura, coherencia, cohesion y adecuacion. Escribe
resimenes de textos, ensayos argumentativos, expositivos y de andlisis y critica
literaria. Emplea diversos tipos de parrafos, usa vocabulario formal o lenguaje literario
segun el tipo de texto; respeta los elementos de la lengua y la propiedad intelectual.
Escribe con fines comunicativos, creativos, argumentativos y expositivos sobre diversas
situaciones sociales del entorno.%

El curriculo de Lengua y Literaturay sus componentes

Elementos del Curriculo: se encuentran en la Planificacién Curricular Anual.

a. Los Contenidos: se constituyen todos los conceptos o temas que se ensefian
dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, que conduce a identificar
claramente: ;Qué se ensefia?

b. La Metodologia: es un elemento del curriculo que involucra:

Actividades de ensefianza aprendizaje que buscan gradualmente lograr
objetivos. Es decir el ;Como ensefiar?
Recursos que se utilizan en el proceso de ensefianza aprendizaje

c. Evaluacion: integra actividades que buscan comprobar si se consiguieron
los objetivos. En forma concreta: ¢Qué, Cémo y cuando ensefiar?

d. Justificacion: comprende todos los argumentos de seleccién de un tema que
se ensefa. Es decir el ¢Por qué se ensefia?'%

101 de Calidad Educativa, Estandares. "Ministerio de Educacion del Ecuador." Quito (encontrado en el
portal Web del Ministerio de Educacion: www. educacion. gob.ec) (2012).

102 T ineamientos Curriculares para el Bachillerato General Unificado. Tercer Curso. “Ministerio de
Educacion”. Quito (encontrado en el portal Web del Ministerio de Educacién: www. educacion. gob.ec)

(2012).
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de Educacion Anexo No 2. Plan Microcurricular por Bloque
UNIDAD EDUCATIVA DEL MILENIO “MEJIA D7” 2015-2016
PLAN MICROCURRICULAR POR BLOQUE No. DE BLOQUE UNO
1. DATOS INFORMATIVOS
DOCENTE AREA/ASIGNATURA ANO TIEMPO DURACION
SEMANAS PERIODOS INICIO FINAL
Lcda. Mariana Cabezas LENGUA'Y LITERATURA TERCERO BGU 7 28 7-09-2015 23-10-2015

2.  PRECISIONES PARA LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE

EJE CURRICULAR INTEGRADOR EJE DE APRENDIZAJE/MACRODESTREZA EJE TRANSVERSAL/INSTITUCIONAL
Escuchar, leer, hablar y escribir para la interacciéon Cuestionar, analizar, argumentar, generar ideas nuevas. 1.  Laformacion ciudadana para la democracia.
social. EL RESPETO

TITULO DEL BLOQUE

OBJETIVOS DEL BLOQUE

LO REAL Y LO FANTASTICO

Comprender las diferentes concepciones del ser humano sobre la realidad, por medio del analisis de textos fantdsticos vanguardistas y manifestaciones
literarias de ultima generacidn, para reflexionar acerca de la forma de relacionarse con la realidad.

Crear obras literarias que desarrollen los temas de la relacién del ser humano con la realidad, usando recursos estéticos propios de la literatura fantastica,
la literatura vanguardista y la literatura de Ultima generacion, para la valoracion y gusto por la creacién literaria.

Desarrollar destrezas orales como las dramatizaciones, intercambio de ideas y opiniones sobre las concepciones de la realidad, que se construyen en la
literatura fantastica, la literatura vanguardista y la literatura de ultima generacién.

ESTANDAR DE APRENDIZAJE

DOMINIO A Comunicacion oral

Escucha activamente textos literarios y no literarios: documentos cotidianos cientificos, técnicos e ideoldgicos con variados formatos y soportes.

Interpreta el sentido global del texto; considera la informacion del entorno sociocultural e infiere a partir del contexto. Busca informacién y evidencias, y
considera con respeto la opinion de los demas para sustentar o plantear nuevos argumentos.

Elabora y expresa una vision personal del mundo, utiliza recursos expositivos, argumentativos y criticos; adecua distintos discursos para alcanzar objetivos
comunicativos en diversos contextos.

DOMINIO B Compresion de textos escritos

Comprender varios tipos de textos literarios de diversos géneros (épico-narrativo, poéticos, dramaticos), diddcticos y no literarios (instructivos,
explicativos, expositivos, argumentativos, cientificos, ideoldgicos y técnicos) que no contienen elementos sintdcticos complejos y un vocabulario variado
pertinente al contexto.

Identifica los elementos literarios y estructurales presentes en diferentes tipos de textos. EvalGia con argumentos su coherencia en relacién con el contexto
literario. Analiza los aspectos éticos, estéticos y filosoficos de textos literarios de diversos géneros, tiempos y lugares. Relaciona el significado de los textos
leidos con los contextos en que fueron producidos.

Analiza, establece relaciones, contrasta informacion, sintetiza, jerarquiza, parafrasea y emite juicios criticos sobre textos complejos.
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DOMINIO C

Produccion de textos escritos:

. Produce varios tipos de textos: composiciones y textos no literarios de caracter argumentativo y expositivo.
. Utiliza las propiedades textuales, estructura, coherencia, cohesién y adecuacién. Escribe resimenes de textos, ensayos argumentativos, expositivos y de
analisis y critica literaria. Emplea diversos tipos de parrafos, usa vocabulario formal o lenguaje literario segun el tipo de texto; respeta los elementos de la

lengua y la propiedad intelectual.

. Escribe con fines comunicativos, creativos, argumentativos y expositivos sobre diversas situaciones sociales del entorno.

DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO ESTRATEGIAS METODOLOGICAS EVALUACION
RECURSOS e z
INDICADORES ESENCIALES DE EVALUACION | TECNICAS E INSTRUMENTOS
DE EVALUACION
-Reflexionar acerca de la presencia de elementos * Reactivaciéon de conocimientos previos. Texto guia de Lengua vy | -Explica con sus propias palabras los

fantasticos en la realidad, en funcién del didlogo y la
formulacidn de interrogantes sobre las nociones y
experiencias personales.

-Reconocer la vigencia del tema de /o fantdstico en
la literatura actual, desde los referentes conocidos
por los estudiantes.

-Identificar las sagas fantésticas actuales, el realismo
magico, lo real maravilloso y el realismo fantastico
como diferentes vertientes de la literatura fantastica
a partir del andlisis de la relacién fantasia-realidad.
-Analizar los distintos temas de la literatura
fantastica a partir de la lectura de textos
representativos de este subgénero. (ANALIZAR)
-Reconocer la literatura fantdstica como un
subgénero con sus propias caracteristicas estéticas y
su relacién con el contexto social e histdrico.
-Identificar las circunstancias sociales que
posibilitaron el aparecimiento de la literatura
fantastica en el siglo XX, en funcién de la
comprension integral de los textos.

-Contrastar diferentes concepciones sobre el tema
de /o fantdstico en la literatura de diferentes épocas
y contextos.

-Elaborar textos informativos y argumentativos en
funcién de analizar las concepciones de la realidad
presentes en textos literarios fantasticos.

-Debatir acerca de la vigencia de las concepciones

Diferenciacion sobre los términos fantas
realidad.
fantasticos

*Comprension de textos

diferenciar caracteristicas.

fay

para

*Ejemplificacion de varios textos de literatura

Fantastica.

*Elaboracién de un organizador grafico sobre las

sagas épicas y sus principales caracteristicas.

*|dentificacion de las caracteristicas de realismo

magino en una lectura de la pagina 18.

*Construccion de una rueda de atributos

para

resaltar los representantes del realismo magico

y sus obras mds importantes.

*|dentificacion de figuras literarias

fragmentos analizadas.

*Elaboracién de un micro ensay6 con temas

en

que

Literatura, 32 Bachillerato.

Documento de Actualizacion vy

Fortalecimiento de la Reforma

Curricular.

El sefior de los anillos (Resumen
de la obra. J. E. ArtonAmbia

La Metamorfosis de Franz Kafka

Cien Afios de Soledad de Gabriel
Garcia Marquez

Pedro Paramo de Juan Rulfo

Videos

Diapositivas

Prensa escrita

Textos de consulta digitales y

diferentes tipos de relacion entre fantasia y
realidad a partir de ejemplos y referencias
tomadas de su experiencia.

-ldentifica circunstancias que posibilitaron el
aparecimiento de la Literatura Fantastica en
el siglo xx.

- Analiza el tema de lo fantastico en sagas
fantasticas, en textos del realismo magico
de lo real maravilloso y del realismo
fantastico.

-Describe caracteristicas literarias de las
sagas fantdsticas, en textos del realismo
magico de lo real maravilloso y del realismo
fantastico y su relacién con el contexto
histérico.

- Compara los temas recurrentes en la L.F. y
las concepciones del mundo que conlleva.

-Argumenta acerca de la presencia de lo
fantastico en la literatura de diferentes

Observacién

Tipo : Participante

INSTRUMENTOS

Ordenadores gréficos

Talleres individuales vy

grupales

Cuestionarios

Pruebas orales y escritas.

Debate

Simposio
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de la realidad que plantean los textos analizados, en
funcion de reconocer la relevancia para la vida del
estudiante.

-Relacionar diferentes perspectivas sobre lo
fantastico para plantear sus propias concepciones
sobre la realidad, en textos argumentativos orales o
escritos.

-Crear textos fantasticos propios en funcién de la
valoracioén de la identidad personal y social.

-Aplicar los elementos de la lengua y las propiedades
textuales a lo largo del desarrollo del bloque, en
funcidén de la comprension y produccion de textos
relacionados con el tema de lo fantastico

involucren “Lo real y lo Fantastico”

*Seleccion de términos desconocidos en el
bloque.

*Investigacion de sindnimos y antonimos de las
palabras seleccionadas.

escritos.

Resaltador

Papelotes

Marcadores

Hojas de talleres

épocas y contextos.

-Reconoce y contrasta los nuevos
conocimientos y las nociones de partida
sobre el tema y la relacion entre realidad y
fantasia.

-Busca informacidn acerca de las distintas
concepciones de la realidad presente en la
LF.

-Emite argumentos a favor y en contra de
las concepciones fantasticas de la realidad.

-Planea sus propias concepciones de la
realidad en relacién con las concepciones
fantasticas.

-Escribe textos literarios que plasmen sus
propias concepciones sobre la realidad
alrededor del tema de lo fantastico

3. ADAPTACIONES CURRICULARES

ESPECIFICACION DE LA NECESIDAD EDUCATIVA ATENDIDA

ESPECIFICACION DE LA ADAPTACION APLICADA

4. BIBLIOGRAFIA

5. OBSERVACIONES

Casassus, Juan. Estdndares en educacion: conceptos
fundamentales. Editorial OREALC Documentos—UNESCO,

1997.

Conferencia Internacional de Educacién, CIE 472. Informe
Nacional sobre el Desarrollo de la Constitucion Ecuador,
A. N. Reunidn, Constitucién de la Republica del Ecuador,

2008.

Giovanni, Parodi. Discurso especializado e instituciones
formadoras. Ediciones universitarias de Valparaiso, 2005.
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Giroux, Henry A. Teoria y resistencia en educacion: una
pedagogia para la oposicion . Siglo XXI, 1992.

Giroux, Henry A., and David E. Purpel. The hidden curriculum and
moral education: Deception or discovery? Mccutchan Pub
Corp. 1983.

«Informe Nacional sobre el Desarrollo de la Educacién.» 2008.

Jean, Piaget. La equilibracion de las estructuras cognitivas:
problema central del desarrollo. 1978.

|, Garcia José, Ossenbach Gabriela, y Valle Javier. “Educacion
Comparada”. 2001.

Ley Organica. «Ley Organica de Educacion Intercultural.» 2011.

Ministerio de Educacion del Ecuador. «Guia del docente Lengua 'y
Literatura, Tercer Curso, Bachillerato General Unificado.»
Quito, 2014.

—. Lengua y Literatura Tercer afio BGU Guia del docente. Quito:
Ediciones Holguin S.A., 2015.

Ministerio de Educacién. EL BGU. s.f. www.educacion.gob.ec
(ultimo acceso: 16 de Diciembre de 2016).

Ministerio de Educacion. «Estandares de Calidad Educativa,
Aprendizaje, Gestion, Desempefio profesional e
Infraestructura.» Quito, 2001.

Ministerio de Educacién. «Lineamientos Curriculares para el
Bachillerato General Unificado. Tercer Curso.» Quito,
2012.

—. Modelo Educativo. s.f. www.educacion.gob.ec (ultimo acceso:
18 de marzo de 20016).

—. Modelo Educativo. s.f. www.educacion.gob.ec.

Moreno, Magdalena. «Directora Proyecto Estandares de
Aprendizaje PENTA.» s.f.

Palomino, W. Teoria del aprendizaje significativo de David
Ausubel (1996). 1996.
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Paulo, Freire, y Jorge Mellado. «Pedagogia del oprimido .» 1970.

Piaget, Jean. La equilibracion de las estructuras cognitivas:
problema central del desarrollo. 1978.

Plan Decenal de Educacién. «Ecuador 2006-2015. Consejo
Nacional de Educacién/Ministerio de Educacién.» Quito,
2006.

Ratner, Joseph, y Milton H. Thomas. Intelligence in the modern
world: John Dewey's philosophy. 1941.

Restrepo, Gémez Bernardo. Investigacion en educacion. Ices,
1996.

Rodriguez Arocho, Wanda C. El legado de Vygotsky y de Piaget a
la educacion. Rev. latinoam. psicol 31.3, 1993.

Unidad Educativa del milenio “Mejia d7”. Plan Curricular Anual
de Lengua y Literatura. Tercer Curso. Bachillerato
General Unificado. Quito, 2015.

Universidad Andina Simén Bolivar. Andlisis de la Propuesta del
Bachillerato. 2011.
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Anexo No 3.Estrategias metodoldgicas de la guia didactica y de las planificaciones micro curriculares por bloques de Lenguay
Literatura del tercer afno de bachillerato general unificado del colegio replica “Mejia”

Destrezas con criterio de
desempefio

“Reflexionar acerca de la presencia
de elementos fantasticos en la
realidad, en funcién del dialogo y la
formulacién de interrogantes sobre
las nociones y  experiencias
personales.

Reconocer la vigencia del tema de
lo fantastico en la literatura actual,
desde los referentes conocidos por
los estudiantes.

Identifica las sagas fantasticas
actuales, el realismo magico, lo real
maravilloso y el realismo fantastico
como diferentes vertientes de la
literatura fantastica a partir del
anélisis de larelacion.

Identificar las circunstancias
sociales que posibilitaron el
aparecimiento de los temas de
utopia y barbarie y la relacion entre
la literatura y la politica, en la
literatura en funcion de la
comprension integral de los textos

cuadro comparativo

Estrategias metodoldgicas de la guia didactica
del texto de lengua y literatura

Realiza actividades para evocar conocimientos mediante la
observacién de imagenes y respondiendo preguntas.

Lee fragmentos de textos de literatura fantastica.

Elabora conceptualizaciones

Plantea hipétesis del tema

Contesta y formula preguntas

Lee y analiza el tema

Elabora conclusiones y definiciones

Compara los tipos de literatura fantastica.

Descubre las caracteristicas de los diferentes tipos de literatura
fantastica.

Diferencia los tipos de literatura fantastica en los fragmentos que
se ejemplifican en el texto.

Evoca los conocimientos previos contestando preguntas
relacionadas con la lectura de un texto de Salvador Allende

Lee y analiza el argumento
Extrae las ideas principales
Elabora conclusiones del tema

Elabora definiciones de utopia y barbarie

Estrategias metodoldgicas de las
planificaciones de bloque no.1

Reactivacion de conocimientos previos.

Diferenciacion sobre los términos fantasia y realidad.
Comprensién de textos fantasticos para diferenciar caracteristicas:
Elaborar el resumen de las obras:

El sefior de los Anillos de J. E. Arton Ambia.

La Metamorfosis de Franz Kafka

Pedro Paramo de Juan Rulfo

Ejemplificacion de varios textos de literatura fantastica
Elaboracién de un organizador grafico sobre las sagas
épicas y sus principales caracteristicas

PROCESO PARA ESCRIBIR

Planificar, redactar, revisar y publicar, utilizando fichas de trabajo,
diapositivas sobre la vida y obra de j.I. Borges y articulo disponible en
la pag. web.uchile.cl.

Guia del docente Lengua y Literatura. Tercer Curso. Bachillerato General Unificado. Ministerio de Educacion del Ecuador. Quito. (2014).
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Anexo No 4. GUIA DE ENTREVISTA

UNIDAD EDUCATIVA MEJAD 7
MATUTINA GUIA DE LA ENTREVISTA

Ministerio
| de Educacion

GUIA DE ENTREVISTA
ANALISIS DE LOS ESTANDARES DE CALIDAD DE APRENDIZAJE EN EL
BACHILLERATO GENERAL UNIFICADO

DOCENTES DE LENGUA Y LITERATURA
UNIDAD EDUCATIVA DEL MILENIO “MEJIAD7”
Fecha: 15 de noviembre del 2016

Instrucciones: Conteste las siguientes preguntas en relacién a las Planificaciones del afio lectivo: 2015-2016 de
tercero de bachillerato BGU

1.- {Que entienden Uds. por el término “estandar de aprendizaje?

“El estandar de aprendizaje comprende lo que los estudiantes pueden demostrar, lo que han aprendido y
entendido de acuerdo a los temas tratados.”

2.- ¢De que se trata la Guia del Docente de lengua y Literatura?

“La guia del Docente es un documento que contiene los formatos de planificaciones que se pueden tomar
si se requieren como parte de nuestras planificaciones, siempre y cuando decidamos que sea necesario.”
3.- ¢Que es el dominio de conocimiento?

“El dominio de conocimiento es todo aquello que el estudiante debe dominar en la asignatura.”

“Los elementos importantes que conforman el estandar de aprendizaje y que se encuentran en la
planificacion micro curricular de Lengua y Literatura, como se puede observar.”

5.- ¢ Qué es el eje curricular y que funcién cumple en su planificacion?

“El eje curricular integrador se refiere a escuchar, leer, hablar y escribir, como esta escrito en la Guia del
docente” y cumple como una funcion es ser parte de la planificacion por bloques.”

6.- ¢ Como planifican las macro destrezas?

“las macro destrezas: cuestionar, analizar, argumentar y generar ideas ya se encuentran en las destrezas
propuestas en la guia.”

7.- ¢ Cudl es la funcidn del Eje de Aprendizaje?
:” Conformar el plan micro curricular.”
8.- ¢CAmo se planifica los ejes transversales y que funcidn tienen?

“Los ejes transversales ya vienen dados y son diferentes para cada uno de los bloques, y forman a los
chicos en el respeto, la democracia, interculturalidad y sana convivencia.”

9.-En su planificacion se encuentran los ejes curriculares ¢.Como los formulo?

“Los ejes que constan en la planificacion como también los dominios de conocimiento A, B y C, dados
por el estandar de aprendizaje de Lengua y Literatura se encuentran ya formulados y son emitidos por el
Ministerio de Educacion.”

10.- Que funcidn tienen los dominios de conocimiento en su planificacion?
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“los dominios de conocimiento A, B Y C, se detallan en cada uno de los cinco bloques como pueden
constatar en las planificaciones, y se debe planificar con relacion a los dominios que ya vienen dados por
el Ministerio de Educacién.”

11.- De las destrezas con criterio de desempefio de su planificacién. ¢Cuales de ellas se relacionan
con el dominio A. Comunicacién Oral?

“Las destrezas pertenecientes al tipo A. Comunicacion Oral las siguientes: “Debatir sobre problematicas,
intercambiar relatos tradicionales y de convivencia, porque permiten el dialogo, la expresién verbal y el
intercambio de ideas.”

12.- De las destrezas con criterio de desempefio de su planificacién. ¢Cudles de ellas se relacionan
con el dominio B. Comprension de textos escritos?

“Destrezas de Tipo B. Comprension de Textos escritos, como las siguientes: “Reflexionar, reconocer,
identificar, analizar, contrastar, relacionar y valorar, ya que permiten el desarrollo del pensamiento critico
de los chicos.”

13.- De las destrezas con criterio de desempefio de su planificacién. ¢Cuales de ellas se relacionan
con el dominio C. Produccion de Textos escritos?

“Destrezas de tipo C. Produccion de textos, destrezas como: “Elaborar textos informativos y
argumentativos, crear textos informativos sobre la tematica de cada bloque, aplicar los elementos de la
lengua a la produccion de textos, producir textos de las tematicas revisadas, aplicar procesos para la
produccion de textos, escribir textos de las tematicas estudiadas, porque describen la accion de la
produccién de textos escritos por los estudiantes.”

14.- ; Cémo formulan los dominios de conocimiento y las destrezas con criterio de desempefio que
constan en su planificaciéon?

“Tanto los dominios de conocimiento como las destrezas con criterio de desempefio se las transcribe de la
Guia del Docente a cada planificacion de cada curso “. “Ademas cada bloque curricular tiene sus propios
dominios de conocimiento y sus propias destrezas con criterio de desempefio.”

15.- Al criterio de Uds., como docentes. ¢ Cuales de las destrezas relacionadas con el dominio de
conocimiento los estudiantes han desarrollado n mayor proporcion?

”La destreza que en menor porcentaje los chicos lograron desarrollar es la de Comunicacion Oral con un
70%, Por tal razdn son pocos los estudiantes que la desarrollan en un alto nivel, tal es asi que el estudiante
que participo en Oratoria a nivel intercolegial obtuvo el tercer lugar, que es un buen lugar pero no el
primero.”

“La destreza de produccion de textos escritos no ha sido desarrollada por cuanto los estudiantes no han
producido ningln texto inédito, excepto micro ensayos de propia autoria, pero la destreza de escribir ha
sido desarrollada en un 70%, porque se incluy6 una unidad de ortografia dentro de la planificacion, que
no consta por escrito, pero que se la ha desarrollado en los cuadernos de los estudiantes.”

16.- ¢ En qué porcentaje asumen que el estudiante logro desarrollar la lectura?

“La destreza de lectura de textos se la ha desarrollado en un 80 %, ya que todas las semanas se realizaba
ejercicios de lectura de fragmentos de obras literarias propuestas por el texto del estudiante.”

17.- ¢Porque el estudiante no logro desarrollar aquellas destrezas relacionadas con el tipo de
dominio A. Comunicacién Oral?

“por el tiempo se realizaban mas exposiciones en grupo”.

18.- ¢ Por qué las estrategias que constan en la Planificacion curricular no son las mismas de la Guia
de docentes?

“Las estrategias utilizadas que constan en la planificacién no son las mismas de la Guia del Docente, ya
que cada profesor elabora otras diferentes de acuerdo a la necesidad de sus cursos o también se toman
aquellas que estan consideradas en el texto del estudiante.”

19.- ; Coémo realizan Uds. su planificacion curricular?
“La elaboracion de las planificaciones es flexible y lo realizamos de acuerdo a nuestro criterio y
la necesidad del grupo de estudiantes del afio lectivo, pero basdndonos en lo que pide el ME.”
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20.- ¢Porque en la planificacion del Bloque Nol. No constan estrategias de argumentacion?

”En la planificacion, no constan las estrategias exclusivas de argumentacion que se aplican en el aula,
para el desarrollo de las destrezas, ya que se ha trabajado con estrategias desarrollar el analisis en los
estudiantes.”

21.- ¢Por gqué no incluyo en su planificacion destrezas que requieran del uso de los recursos
tecnol6gico?

Por qué “en algunos cursos, se cuenta con computadora e internet y en otros no.”

22.- ¢ Porque no se han aplicado estrategias que desarrollen la expresién oral y comunicaciéon?

“No se han aplicado esas estrategias (exponer entrevistas), porque se ha dado prioridad a realizar
ejercicios de lectura de fragmentos de obras que propone el texto del estudiante.”

23.- ¢Como incorpora estrategias relacionadas con el eje transversal a su planificacion?

”Se realiza actividades en las cuales estan implicitas el eje transversal del valor sociocultural, como por
ejemplo la investigacion de la vida de autores y el aporte cultural a la sociedad.”

24.- ¢ Porque en su planificacién no se ha considerado estrategias que requieran de la investigacién
y los recursos tecnol6gicos?

“No hemos hecho entrevistas, sino ejercicios de lectura del libro de trabajo y muy poco hemos
investigado en el internet, solo la vida de los autores de los libros.”

“Se ha priorizado ejercicios de lectura para que los chicos aprendan a leer y realizar resimenes basicos.”
25.-En la planificacién del Bloque No. 3, ¢Porque no se incorporan estrategias de comunicacion
oral (exposiciones orales)?

“No hemos trabajado con ejercicios de exposiciones verbales en este bloque, ya que nos dedicamos mas a
la parte de la redaccion y la aplicacién de la ortografia de fragmentos de texto del libro de los
estudiantes.”

26.- ¢ Qué es estrategias propone Ud. para el Blogque No.4?

“En este bloque se siguen con las lecturas pequefias del texto de trabajo, para que luego aprendan a
escribir bien sobre lo que han leido.”

27.- ¢En la planificacion del Bloque No.5 ha propuesto estrategias con testimonios, encuestas o
debates?

“No se ha trabajado con testimonios reales de personas, tampoco con encuestas, debates ni
parecidos, porque la temética exige el desarrollo de la comprensidn de textos para luego aprender a
escribir correctamente. Nos hemos demorado en el desarrollo de la destreza de comprensién de textos,
porque el estudiante lee pero no comprende. Estamos trabajando en la lectura critica.”

iGracias por su valiosa colaboracion j
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Anexo No 5. ANALISIS DE LOS ESTANDARES DE CALIDAD DE APRENDIZAJE EN EL
BACHIILLERATO GENERAL UNIFICADO
GUIA DE LA ENTREVISTA

2

UNIDAD EDUCATIVAMEJAD 7
MATUTINA

Ministerio
de Educacion

ANALISIS DE LOS ESTANDARES DE CALIDAD DE APRENDIZAJE EN EL
BACHIILLERATO GENERAL UNIFICADO
GUIA DE LA ENTREVISTA

GRUPO FOCAL: BACHILLERES PERIODO: 2015-2016
UNIDAD EDUCATIVA DEL MILENIO “MEIJIA D7”
Fecha: 15 de noviembre del 2016

ANALISIS DE LOS ESTANDARES DE CALIDAD DE APRENDIZAJE EN EL
BACHIILLERATO GENERAL UNIFICADO

Instrucciones: Conteste las siguientes preguntas en relacion a las Planificaciones del afio lectivo:
2015-2016 de tercero de bachillerato BGU

1.- En la asignatura de Lengua y Literatura. ¢Cuales de las siguientes destrezas lograron desarrollar con
mayor facilidad: Comunicacion Oral, Comprension de textos escritos o Produccion de textos escritos?

“La destreza que no logramos casi nadie desarrollar fue la de Comunicacion Oral, porque en la clase no realizabamos
gjercicios individual, solo grupal y a veces no todos lograbamos exponer.”

”La destreza de leer hemos desarrollado en un 100%, pero la comprension en si de textos, solo un 60%, porque
muchos contenidos de los libros leidos en clase, eran dificiles de entenderlos.”

2.- ¢(En el tercer afio de bachillerato lograron escribir algun texto de propia autoria?

“Nunca escribimos un libro hecho por nosotros, pero si aprendimos bastante de ortografia, porque un dia a la semana
la licen nos dictaba solo ejercicios de ortografia.”

3. ¢Durante el afio lectivo: 2015-2016, en la signatura de Lengua y Literatura han analizado y sintetizado
alguna obra importante?

“Hemos realizado algunos trabajos de resimenes con el libro: Cien afios de soledad de Gabriel Garcia Marquez”,

4.- ¢En las clases impartidas de Lengua y Literatura han utilizado recursos tecnolégicos para revisar temas
relacionados con la asignatura?

“No hemos visto temas de internet para analizar.”

5.- ¢ Utilizaban material audiovisual como videos en las clases de Lengua y Literatura?

“No realizdbamos videos, porque en nuestra clase no habia el proyector, todavia.”
6.- ¢En los ejercicios de lectura que realizaban en la clase trataban temas relacionados con valores aplicados a
la asignatura de Lengua y Literatura?
” No Tratamos valores o algo asi, solo las lecturas del libro.”
7.- ¢Cuales fueron los trabajos escritos que realizaron durante el afio lectivo en la signatura de Lengua y
Literatura?
“Los trabajos de redaccion fueron unos ensayos cortos que realizabamos de un tema que nos indicaba la profe del
libro, no recordamos exactamente el tema ni el autor, pero no escribimos libros o algo asi.”
8.- ¢Han realizado debates o participaciones orales importantes dentro de la clase?
“No hemos participado en debates ni en la clase ni afuera.”
9.- (Que aprendieron en la asignatura de Lengua y Literatura que les sea util para su vida practica?
“En el sexto curso del colegio aprendimos en Lengua a leer mas detenidamente, a escribir bien sin faltas y muy poco
a expresarnos en publico, lo que si nos sirve en la U y en el trabajo, pero nos hizo falta méas la expresion oral, porque
todavia tenemos nervios al hablar con nuestros jefes y en pablico.”
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iGracias por su valiosa colaboracion con la educacion j

Anexo No 6. ALCANCE DE GUIA DE ENTREVISTA

Ministerio
| de Educacion

UNIDAD EDUCATIVAMEJAD 7
MATUTINA GUIA DE LA ENTREVISTA

ALCANCE DE GUIA DE ENTREVISTA
ANALISIS DE LOS ESTANDARES DE CALIDAD DE APRENDIZAJE EN EL
BACHILLERATO GENERAL UNIFICADO

TEMA ESPECIFICO: LOS EJES Y BLOQUES MICROCURRICULARES DE LA
PLANIFICACION

DOCENTES DE LENGUA Y LITERATURA DE TERCER ANO DE BACHILLERATO
UNIDAD EDUCATIVA DEL MILENIO “MEJIAD7”

Instrucciones: Conteste las siguientes preguntas en relacién a las Planificaciones del afio lectivo: 2015-
2016 de tercero de bachillerato BGU
Fecha: 17 de diciembre del 2016

1.- ¢ A qué se refiere el Eje transversal que consta en las planificaciones?

“El eje curricular integrador se refiere a escuchar, leer, hablar y escribir, como esta escrito en la Guia del
docente.”

2.- ¢ Conocen cudl es la funcién que cumple el eje transversal en sus planificaciones?

“Una funcion es ser parte de la planificacion por bloques.”

3.- ¢Cémo se determinan las macro destrezas: analizar, argumentar y generar ideas que se
encuentran en la planificacion?

“Las macro destrezas: cuestionar, analizar, argumentar y generar ideas ya se encuentran en las destrezas
propuestas en la guia.”

4.- ¢Qué papel cumplen en su planificacion las macro destrezas sefialadas anteriormente?
”Conformar el plan micro curricular.”

5.- ¢ Coémo se determinan los ejes transversales y que funcion cumplen en la planificacion?

“Los ejes transversales ya vienen dados y son diferentes para cada uno de los bloques “y “forman a los
chicos en el respeto, la democracia, interculturalidad y sana convivencia.”

6.- ¢Cuales de los elementos que forman parte de su planificacién se desarrollan y cuales ya se
encuentran formulados para su aplicacion?

“Los ejes que constan en la planificacion como también los dominios de conocimiento A, B y C, dados
por el estandar de aprendizaje de Lengua y Literatura se encuentran ya formulados y son emitidos por el
Ministerio de Educacion.”

7.- ¢Los dominios de conocimiento que se detallan en las planificaciones como se formulan y que
papel cumplen?

“Los dominios de conocimiento A, B y C, se detallan en cada uno de los cinco bloques como pueden
constatar en las planificaciones, y se debe planificar con relacién a los dominios que ya vienen dados por
el Ministerio de Educacién.”
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8.- ¢Qué aspectos considera importantes, cuales de ellos los utilizo en el desarrollo de su clase y
cuales no, en el bloque micro curricular No.1?

“Los objetivos que plantea este bloque son interesantes al tratar de proponer el analisis de dos tipos de
literaturas diferentes: la literatura real y fantastica a la vez, pero la aplicacién es bien dificil, ya que el
estudiante debe dominar primero un tipo de literatura, para luego conocer la literatura real”. “Es igual
para el bloque No.2.”

” Algunos libros sugeridos por la Guia para estos bloques son adecuados como por ejemplo: Cien Afos
de Soledad de Gabriel. Garcia Marquez, que se trabajé en el primer blogue y otros son mas largos, que es
mejor verlos en video en clase para analizar con los chicos y a veces no se analiza profundamente la otra
literatura, porque no se alcanza y no hay computadoras para proyectar.”

9.- ¢Qué aspectos considera importantes, cuales de ellos los utilizo en el desarrollo de su clase y
cudles no, en el bloque micro curricular No.3?

En el Bloque No. 3, no se utiliz6 material didactico como grafitis, anuncios publicitarios y pocas veces
canciones, porque las actividades a desarrollarse se centraban en la lectura y comprensién de textos.”

10.- ;Qué aspectos considera importantes, cuales de ellos los utilizo en el desarrollo de su clase y
cudles no, en el bloque micro curricular No.4?
”No se han utilizado los didlogos como parte de las actividades que utilizan dentro del aula, porque se da
prioridad a la comprension de lectura de textos.”

11.- ;Qué aspectos considera importantes, cuales de ellos los utilizo en el desarrollo de su clase y
cudles no, en el bloque micro curricular No.5?
“El tema intercultural, la democracia y la justicia estan inmersos en algunos contenidos como parte del
eje transversal y los testimonios no se utilizaron.”

iGracias por su valiosa colaboracion j
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