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Resumen

La ensefianza del inglés en el Ecuador, ha sido duramente cuestionada. Los bajos
resultados obtenidos por estudiantes y docentes en las evaluaciones realizadas en 2017,
2018 y 2019 por English Proficiency Index, denotan un problema, no solo coyuntural,
sino procesal, que avanza en un claro agravamiento. En las conclusiones y
recomendaciones de los resultados, el organismo evaluador, hace hincapié en la
capacitacién docente, utilizar a al inglés como idioma de ensefianza., reformar curriculos
y pruebas estandar, uso de nuevas tecnologias, y actualizacién de la metodologia de
ensefianza. El objetivo de este estudio es contribuir al salto metodoldgico recomendado,
mediante el abordaje al libro de texto, debido a ser el principal mediador pedag6gico en
los contextos educativos de educacion media. Para lo cual se considerd, el estudio critico
del libro caso; English A2.2, en el marco de las sociedades red, y los recursos alternativos
que esta presenta, a los libros de texto de ensefianza. Para ello se realizd una revisién
bibliogréfica, de los enfoques y conceptos que sustentan al libro caso, y de las sociedades
red y las TIC. La metodologia de la investigacion se basé en el enfoque mixto, que
presenta datos cuantitativos y cualitativos. La poblacién favorecida en este estudio, fue
principalmente docentes de inglés, que llegaron a cuestionar sus practicas pedagdgicas de
clase, relacionadas al manejo del libro de texto y como é€l, estructura su metodologia de
ensefianza. Lo resultados obtenidos evidenciaron, que el libro de texto English A2.2, no
es el mejor recurso didactico, en el marco de las sociedades red, frente a los recursos
didacticos alternativos que esta pone a disposicién de los docentes, sin embargo, se lo
utiliza por los beneficios que presenta, para la comunidad educativa, dejando de lado las

limitaciones que tiene en cuanto se refiere a la ensefianza y aprendizaje del idioma inglés.

Palabras clave: Libro de texto, A2.2, ensefianza, sociedad red, TIC, enfoque

comunicativo, CLIL. Recursos alternativos
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Introduccion

La ensefianza del inglés en el Ecuador, ha sido duramente cuestionada. Los bajos
resultados obtenidos por estudiantes y docentes en las evaluaciones realizadas en 2017,
2018 y 2019 por English Proficiency Index, denotan un problema, no solo coyuntural,
sino procesal, que avanza en un claro agravamiento. En el 2017, 132 493 estudiantes de
instituciones publicas fueron evaluados, obteniendo 49 pts., sobre 100, que representa, un
nivel bajo, y que no alcanza las competencias basicas para una comunicacion funcional
en el idioma extranjero. Ecuador se ubico en el puesto 55, entre los paises evaluados. En
el 2018, el Ecuador alcanzé 48,52 puntos y en 2019 Ecuador apenas alcanzo 46,57 pts.
Quedando en el puesto 81 de 100 paises participantes.

En las conclusiones y recomendaciones de los resultados, el organismo
evaluador, hace hincapié en la capacitacion docente, utilizar a al inglés como idioma de
ensefianza, es decir, ensefiar el idioma extranjero, como medio y no como fin., reformar
curriculos y pruebas estandar, uso de nuevas tecnologias, y actualizacion de la
metodologia de ensefianza. Los expertos coinciden que, el mayor problema esta en los
docentes y su bajo conocimiento del idioma.

El Observatorio de la Educacion de la Universidad Nacional de Educacion
(UNAE) revela que el 71% de los profesores de inglés del pais tiene un nivel entre basico
e intermedio. EI examen EF English Proficiency Index 2019 revel6 que el pais cuenta
con ‘muy bajo nivel de competencia de inglés’ debido a la falta de capacidad de sus
docentes y al poco conocimiento del idioma que tienen sus estudiantes (Machado 2019,
parr. 1).

Sin embargo, desde el 2012 hasta el 2016, cientos de docentes fueron
capacitados y capacitadas en paises anglo parlantes, dentro del programa GO
TEACHER, que, si bien es cierto, no fue para el universo de docentes, debi6 tener un
impacto positivo en la ensefianza aprendizaje del idioma inglés, y por ende en las
evaluaciones. No obstante, los resultados del 2017,2018 y 2019 nos demuestran que no
fue asi.

Debido a este panorama, nos motiva a considerar las demas recomendaciones
detenidamente, y cuestionarnos, que a pesar de que, la capacitacion docente se

constituye en piedra angular en el mejoramiento de los aprendizajes, no es el Unico
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factor determinante para que esto ocurra. Mas bien, este mejoramiento depende de una
confluencia de factores, humanos, metodoldgicos y materiales, que no deben ser
desarrollados independientemente.

La recomendacion de mejoramiento metodologico y el uso de nuevas
tecnologias, nos lleva a dirigir nuestra mirada al instrumento didactico medular en la
ensefianza- aprendizaje del inglés en la educacion media, cual es el libro de texto. Y a
preguntarnos, ¢Si existe incidencia entre la utilizacion de los libros de texto en la
ensefianza del inglés, y la obtencién de bajos resultados? ¢Si el libro de texto esta
cumpliendo su objetivo en el nuevo escenario de la sociedad de la informacion y
comunicacion? ¢Si la utilizacién de libros de texto como principal recurso para la
ensefianza del inglés, esta perjudicando las competencias y capacidades docentes? ¢Si
la utilizacién del libro de texto, esta retrasando el avance desde el enfoque gramatical-
estructural, al comunicativo en la ensefianza-aprendizaje del inglés? ;Cudles son las
ventajas y desventajas de la utilizacién de los libros de texto en la ensefianza del inglés?
¢ Coémo utiliza el docente al libro de texto? ;Como recurso? O ;Cémo una Biblia? Estas
preguntas las abordaremos en el desarrollo de la investigacion.

Para ello, se realizard una evaluacion critica del libro de texto en la ensefianza
aprendizaje del idioma inglés, como también estudiara la pertinencia de su uso como
principal instrumento pedagdgico mediador dentro de las aulas, en el marco de las
sociedades red, y el avance de las nuevas tecnologias de la informacion y comunicacion
en la educacion. El estudio de caso, se la realizara en base al libro English A2.2, cual fue
el libro para los primeros afios de BGU, en las instituciones publicas antes de la pandemia,
tomando como escenario percepciones de docentes del area de lengua extranjera, de la

Unidad educativa Juan Pio Montufar.
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Capitulo primero

Marco Tedrico

En este primer capitulo, se plantea el marco tedrico relacionado con el tema de
estudio, en primer lugar, se exponen los tépicos que describen el origen de los libros de
texto, para ello, se definiran sus caracteristicas principales, partiendo de su configuracion
actual. Luego de la identificacion de sus caracteristicas, se presentara los pormenores mas
destacables ocurridos a lo largo de su desarrollo en el tiempo, y los recursos didacticos
que son indicios que contribuyeron a darle forma. De esta manera, se profundizaré en el
conocimiento actual de los libros de texto y que permitira entender al lector como estos,
Ilegaron a ser lo que son en la actualidad.

Asi mismo, un siguiente apartado se dedico a profundizar los conocimientos de
las sociedades red, y las ventajas que representan para la educacién. Se mencionara
algunos recursos didacticos que ofrecen las sociedades red, y que se presentan como

alternativas al libro de texto.

1. Caracterizacion del libro de texto y sus principios

1.1. Los libros de texto de ensefanza

Definir el libro de texto, no es una tarea sencilla, pues se cuenta con varios
acercamientos en su caracterizacion, y en sus definiciones. Celis (2011, 2) explica que al
tratar de formar una definicion de estos, deben incluirse cualquier libro creado con
propdsitos educativos y todos los generados para su uso en las aulas de clases.

Fernandez Palop, Caballero Garcia, y Fernandez Bravo (2017, 203), nos presentan
caracteristicas de los libros de texto, que nos permiten ir develando una silueta de su
forma, en su descripcion, comentan que los libros de texto tienen por finalidad ser un
apoyo didactico para los estudiantes en un periodo académico especifico, por lo que una
caracteristica propia de estos, es la sistematizacion con la que son diagramados, misma
que busca facilitar su comprension y dominio por parte de los estudiantes.

Por su parte, Jaume Martinez Bonéafe (2008, 62), también define al libro de texto

como un recurso de aula, destinado a ser un mediador pedagogico entre profesor y
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estudiantes, en medios escolarizados. El autor (Bonéfe) nos presenta al libro de texto,
como un instrumento didactico especializado, disefiado para cumplir con las exigencias
de la educacion escolarizada e institucionalizada.

Con respecto al mismo tema, Celis (2011, 2) marca la relacion del libro de texto
con el curriculo, a diferencia de otros libros utilizados para propositos educativos,
haciendo un gran énfasis en aclarar que su estructura es definida por el curriculo
académico y su funcion, la de apoyo docente e instruccional.

En resumen, un libro de texto de ensefianza, se entiende que son aquellos
empleados en un a contextos educativo asociado a las aulas de clases, y que se estructura
de un contenido especifico con sus respectivas actividades ymetodologia de ensefianza-

aprendizaje.

1.2. Caracteristicas de libro de texto

Como se recoge del trabajo de los autores antes citados, los libros de texto escolar
son unidades de apoyo didactico y de aprendizaje que poseen una estructura definida en

base a varios criterios, a continuacion, se presentan los mismos.

1.2.1. Caracteristicas fundamentadas en su componente curricular

Los libros de texto se caracterizan porque sus contenidos, sus actividades, sus
proyectos de aprendizaje, en resumen, toda su propuesta pedagogica y metodoldgica, esta
articulada pertinentemente, con la propuesta curricular del pais para el cual fueron
disefiados, por lo cual, segun expresa Mora (2012, 13-57), su finalidad curricular es la de
presentar de manera coherente y entendible un conjunto de tematicas acordes al nivel
cognitivo de los estudiantes que le emplearan.

El curriculo en los sistemas educativos nacionales, es el instrumento donde se
plasma, todo cuanto se espera tener como resultado después de la intervencion pedagdgica
en los educados, en este proceso, se sistematiza y concreta las metas educativas nacionales
y se establecen pautas que dirigen el actuar docente y las formas de validar los resultados
obtenidos, es decir, la propuesta curricular es el marco que responde y regula las grandes
preguntas sobre la educacion en la sociedad, tales como: ;Qué sociedad esperamos



19

construir a través de la educacion? ;Como lograrlo?, ;Para qué ensefiar? ;Qué ensefiar?
y ¢COmo ensefiar? (Ministerio de Educacion 2018).

La preocupacion constante acerca de toda esta estructura tedrica-metodoldgica,
axiologica, pedagdgica, cultural y procedimental, llamada curriculo, respecto a los libros
de texto, es que todos sus componentes se articulen de forma pertinente y clara en los
instrumentos pedagodgicos propuestos. Por lo que al estar estrechamente ligado al
curriculo que dictamina la autoridad educativa pedagogica, es esta una de los principales

distintivos de estos manuscritos.

1.2.2. Caracteristicas ideologizantes de los libros de texto

Los libros de texto, estan articulados necesariamente a las propuestas curriculares,
en las cuales, se encuentran los grandes objetivos educativos que direccionan las metas
educativas (y por ende sociales) que se estima son necesarios fomentar pedagdgicamente.
Estos grandes objetivos educativos, estan alimentados por visiones colectivas, que parten
de los diversos grupos sociales que conforman las sociedades.

Estas visiones de caracter colectivo de los diversos grupos sociales, acerca de
cémo entendemos socialmente la realidad, social, econdémica, juridica, axioldgica,
ecologica, entre otras tantas realidades, son lo que entendemos como ideologias, en estas,
se normaliza una realidad colectiva constituida de posturas y formas de reaccionar o
actuar antes diversas situaciones (Vargas 2008, 154).

Tal como lo explica Vargas (154), la ideologia es el conjunto de representaciones
sociales que definen a la sociedad. En estas, se concentra los ideales sociales, econémicos,
juridicos, axioldgicos, educativos, culturales, artisticos, ecoldgicos, entre otros. Por lo que
se transforma en la manera en que cada persona entiende y se integra y desenvuelve en
su entorno.

Teun A. Van Dijk (2005, 12), en su articulo sobre la ideologia y anélisis de
discurso, establece ciertas funciones de estas, que también permiten entender este
concepto. En su trabajo, explica que las ideologias son los ideales colectivos de los grupos
sociales que conforman las sociedades, que defines su accionar en todos sus campos de
influencia. Por lo tanto, al ser la expresion de los ideales colectivos de las sociedades, se
constituyen en el basamento para los objetivos y valores deseables planteados en los

curriculos educativos nacionales.
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1.2.3. Caracteristicas organizativas de la informacion de los libros de texto

Los libros de texto tienden a organizar la informacion en base al nivel cognitivo
de la poblacion a la cual esta dirigido, ademas de la organizacion de los mismos en base
al area tematica para los cuales son disefiados, la estructura del material educativo,
ademas, se encuentra generalmente presentado desde un nivel bajo de comprension hasta
el més complicado dentro del nivel que se pretende que el alumno aprenda en
determinado curso.

Con respecto a esta caracteristica organizativa, Palacios y Garcia (2018), explican
que la demanda cognitiva o profundidad de conocimiento (Depth-of-Knowledge), es la
teoria donde se sustenta la clasificacion de la informacién educativa en torno al nivel de
dificultad y profundidad de conocimiento que puede manejar un estudiante.

Por esta razon, a diferencia de los libros que nos son especialmente escritos y
disefiados para propositos meramente escolares, la forma de organizar y presentar la
informacion, se distancia de la manera y forma que presenta la informacion y contenidos
de los libros de texto. La forma de organizar la informacién DOK, se constituye en una

caracteristica distintiva de los libros de texto.

1.2.4. Caracteristicas asociadas a la masificacion del conocimiento

Segun Borja (2005, 1-14), los libros de texto, particularmente los de indole
escolar, se caracterizan por su amplia distribucion dentro de los limites de un pais o
region, esta es una caracteristica inherente a ellos mismos, debido a que es necesaria un
elevado indice de impresiones o reproducciones tipograficas del mismo que aseguren que
puedan llegar a la mayor cantidad de escolares posibles que cursaran una asignatura para

la cual estos fueron creados y estructurados.

1.2.5. Por su caracteristica estandarizadora

Estandarizar, es un concepto venido desde la industria, la empresa, la produccion,
el mercado, la utilizacion de este término en contextos educativos, figura desde el
protagonismo de la empresa, como centro de la generacién de riqueza de las sociedades,
y en las entrafias de la industrializacion de las naciones y la consolidacion del naciente

sistema capitalista de produccion, en los albores de la segunda mitad del siglo XVIII
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(Mora 2012, 13-57). Al respecto, Castillo (2017) dice lo siguiente: “Se denomina
estandarizacion al acto y el resultado de estandarizar: ajustar a un estandar. La
estandarizacion, por lo tanto, implica concertar algo para que resulte coincidente o

concordante con un modelo, un patrén o una referencia” (21).

1.2.6. Caracteristicas normativas de los libros de texto

En ocasiones y particularmente bajo diversos contextos (dependientes de cada
pais), los libros de texto empleados en la educacion formal poseen caracter de
obligatoriedad y la misma esta descrita en diversas leyes nacionales, un ejemplo de esto
es el caso de Ecuador, la cual, en su Ley Organica de educacion intercultural (2011),

establece la obligatoriedad de los mismos.

1.3. Origen del libro de texto

Los libros de texto son tan universales como la educacion formal y casi tan
antiguos. Se han utilizado para ayudar a la ensefianza y, en algunos casos, para ser el
maestro durante siglos. Los libros de texto no son solo objetos de ensefianza y aprendizaje,
sino que son documentos politicos que contienen contenidos que reflejan la vision de un
grupo especifico, y aunque la presentacion ha cambiado en el tiempo, el objetivo principal
sigue siendo el mismo; para ayudar a construir la plataforma de conocimiento para los
estudiantes.

Los registros de la historia han demostrado que mientras ha existido la escritura 'y
alguna forma de escolarizacion, los libros de texto también han estado presentes de una
forma u otra. Se han impreso en medios tales como tablillas de arcilla, rollos y papiros
hasta libros encuadernados producidos en masa, y los primeros libros conocidos que
podrian asociarse con libros de ensefianza estaban escritos en latin, el idioma comdn de
la escolarizacion y los eruditos (Guthrie 2002).

Estos libros de texto probablemente se desarrollaron para ayudar a los estudiantes
a aprender el idioma latin. Los estudiantes probablemente habian aprendido lectura y
escritura basica del idioma, pero no estaban preparados para leer pasajes largos
(Ellsworth, Hedley, y Baratta 1994, 41). Estos primeros pasajes para la educacion

probablemente fueron de la Biblia y algunas poesias.
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Hay registros de texto que se usaban en la antigua Grecia, Roma, China, India,
Egipto y otras sociedades tempranas (Guthrie 2002). Aristoteles creo libros de texto para
numerosas materias, especificamente para procesos educativos, como la instruccion
(Ellsworth, Hedley, y Baratta 1994).

En el siglo XV se invent6 la imprenta con tipos moviles, por lo que los libros
desde entonces pudieron ser reproducidos mas rapida y facilmente. Antes de ese evento,
los libros de texto eran raros principalmente porque eran hechos a mano. La capacidad de
producir libros en masa abrio la escolarizacion a muchas mas personas, creando un ciclo
creciente de mayor demanda de libros (Guthrie 2002).

Durante la época de la colonizacion, los libros de texto se importaban desde los
paises colonos y se presentaban como hechos para el nuevo territorio, aunque la
informacién que incluian no coincidieran con la historia de la region. Estos textos
sirvieron, en parte, como una forma de adoctrinamiento a la historia de la patria. Sin
embargo, cuando estos territorios se independizaron, cambiaron sus libros de texto para
reflejar sus nuevas realidades (2002).

Por ejemplo, cuando Canada se convirtio en una nacién independiente, los libros
de texto se cambiaron para cumplir con la opinién popular canadiense de que la guerra de
1812 la ganaron los canadienses, no los britanicos ni los estadounidenses, ya que habian
defendido con éxito la frontera de la invasion de los Estados Unidos. Y algo similar se
observo cuando las naciones latinoamericanas lograron la independencia de Espafia y
Portugal a principios del siglo X1X, luego de estos eventos, tambien se produjo un patron
similar de sustitucion de los libros de texto europeos por versiones producidas localmente
(2002).

1.3.1. Pedagogia de los libros de texto

A lo largo de los siglos XIX y XX, los libros de texto se utilizaron principalmente
como un medio estatico para ensefiar el plan de estudios. El libro de texto impreso ha sido
el medio con el que se organiza y distribuye el conocimiento. Han servido para reunir un
cuerpo de conocimientos, un mecanismo de introduccion al aprendizaje y como material
de consulta (Bierman 2006).

Durante al menos mil afios, el objetivo pedagdgico de los libros de texto y la
escuela fue la memorizacion de definiciones, reglas u otros hechos (Wakefield 1998). De

hecho, durante un periodo bastante largo, los libros de texto no se diferenciaron por
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edades. Esto permitié que los estudiantes mayores ayudaran a los mas jovenes, en lugar
de que un maestro que puede tener que trabajar con estudiantes de grados muy bajos a
grados superiores tenga que intentar alcanzar cada nivel de grado individualmente.

Con el paso del tiempo, el libro de texto se ha afianzado ain mas en el sistema
educativo. Sin embargo, la pedagogia actual ha mostrado una nueva tendencia hacia
métodos de instruccién mas equilibrados que todavia incluyen el libro de texto. Aunque
hay muchos otros materiales de aprendizaje disponibles en la actualidad, muchos
docentes siguen dependiendo en gran medida del libro de texto como su principal recurso

de ensefianza (Bierman 2006).

1.3.2. Libros de texto en la Edad Moderna

La edad moderna se estima comienza desde los ultimos afios del siglo XVIII,
comenzando con la Revolucién Francesa al final del siglo XVII1, el siglo XIX, el siglo
XXy lo que va del sigloXXI (Salas 2012, 1-62). Este periodo histérico, marcado por una
revolucion industrial, se caracteriza por la implantacion del capitalismo como modo de
produccion dominante, la consolidacion de los estados nacion, el avance importante de
las tecnologias de la produccion, y, por ende, de un cambio significativo de la
superestructura de las sociedades (Alonso 2012, 1-129).

La revolucion industrial permitio el desarrollo del caracter de masificacion en los
libros de texto, este avance en la impresién de los libros, representd un elemento
indispensable para el desarrollo de los sistemas educativos nacionales, teniendo como eje
un material didactico que refuerce el caracter ideologizante, curricular, estandarizador, y
masificadorde la educacion en responsabilidad de los estados (110).

Segun expresa Manacorda (1983, 1:95-106), en este cambio pedagdgico, ya se
puede ver el protagonismo de los libros de texto, como material didactico central en una
educacion que lleva los ideales pedagdgicos de las sociedades capitalistas industriales y
comerciales.

Otro cambio importante de esta época que dibuja la silueta actual de los libros de
texto, es la graduacion por niveles, de los contextos educativos. Es decir, se empieza a
dividir a los educados por grupos etarios mas definidos, y con ello, la forma de presentar
la informacidn y las actividades de aprendizaje se configuran por la demanda cognitiva

de los intervenidos pedagogicamente. “Una de las mayores innovaciones educativas del
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siglo XIX fue reglamentar la gradacion de la educacion, desde el ‘jardin de nifos’ o kinder
hasta la universidad” (Salas 2012, 115).

Los contenidos y destrezas deseadas dentro de las aulas de primaria y secundaria,
también experimentaron cambios significativos, debido a que estos contenidos tenian que
articularse a los cambios, técnicos, tecnoldgicos y cientificos que trajo consigo la
revolucion industrial. “Asi pues, entre filantropia y progreso econdémico, la escuela
cambia en todos sus niveles, y aumenta el catalogo de las ciencias en la investigacion
universitaria”(Manacorda 1983, 1:95-106).

1.4. Ventajas de los libros de texto

Existen varios debates al respecto de las ventajas de los libros de texto, desde los
diversos actores que se relacionan con él, en entornos educativos, como son: Directivos,
los y las docentes, los y las estudiantes, padres y madres de familia.

Desde la mirada del directivo, el libro de texto marca un caminar juntos, que
permite una planificacion y control eficiente, de lo que se esta ensefiando, al ritmo que se
esta ensefiando, y el cdmo se esta ensefiando. Es decir, la utilizacion del libro de texto,
nos permite tener un panorama mas claro, del seguimiento curricular, de los planes
institucionales, y la metodologia pedagogica y didactica en las aulas. Este panorama que
dibuja, la utilizacion de los libros de texto en entornos educativos, se presenta como
ventaja, dentro de los quehaceres administrativos de corte académico en el interior de las
instituciones educativas (Puche y Romero 2019, 179-97).

Desde la mirada docente, la utilizacién del libro de texto representa una guia
organica, organizada, un material con los minimos necesarios de pertinencia curricular,
un mediador educativo, entre estudiante, profesor y familia, un medio de consulta, un
material didactico, que contiene varias entradas para el aprendizaje. En otras palabras, el
libro de texto es percibido como un material didactico que facilita el que hacer docente.
El libro de texto, al contrario de ser un material en cuestion por los docentes, es defendido,
por sus bondades de simplificacion de las tareas docentes, dentro de su perfil de funciones
(181).

Por estas caracteristicas de practicidad en el control académico, los padres y
madres de familia, defienden la utilizacion de los libros de texto, al asumirlas como

ventajas, y siendo los padres y madres de familia, actores determinantes dentro de las
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préacticas educativas en el interior de los centros académicos, los libros de texto han
gozado de una excelente salud, a pesar de que el centro de gravedad de la fuente de
conocimientos, estd cambiando de lugar, en el marco de las sociedades de la informacién

y comunicacion.

1.5. Desventajas de los libros de texto

Las desventajas que presentan la utilizacion de los libros de texto, en los nuevos
escenarios y retos en las sociedades de la informacion y comunicacion son varios. Entre
estas se encuentra la inmovilidad metodoldgica, la desprofesionalizacion docente, la
desarticulacion con la realidad social y educativa, entre otras.

La inmovilidad metodoldgica representa un grave problema, cuando cambian las
sociedades y sus formas de conocer, cambian los entornos educativos, y con ello sus retos,
pero no cambia las formas que ensefiamos, aprendemos, y sus materiales didacticos, es
decir, no cambia la escuela, que fue pensada y disefiada para otras sociedades, y se
pretende que las pasadas practicas pedagogicas, y con ellos los libros de texto, respondan
a las nuevas sociedades de la misma forma que respondieron cuando fueron constituidas
(180).

A juicio de Puche y Romero (179-197), esta situacion comoda para el docente,
donde todos los roles que constituyen una clase, como lo son: El rol organizativo, rol
social, rol metodolégico e intelectual, se ven reducidas al seguimiento del manual,
contribuyen a una desprofesionalizacién y desvaloracion del ser docente, al nivel social.
“Dejar los citados roles ‘en manos’ del libro del texto implica cierta desprofesionalizacion
del profesorado, en tanto que el control de su practica docente recae en el manual y no en
sus propias decisiones” (181).

En cuanto a la desventaja a causa de la desarticulacion con la realidad social y
educativa que nos presenta los libros de texto, sus temas y actividades son escogidos en
un momento en el tiempo, la relevancia de esos contenidos se presenta de manera
asincronica, pudiendo ser rebasados por la realidad o acontecimientos del momento, que
tienen relevancia social, y que deben ser tratados de manera urgente dentro de los
contextos educativos.

Los acontecimientos de la sociedad, llegan a tener un impacto significativo dentro

de los aprendizajes, porque nos llevan a comprender la realidad, posicionarnos y
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propender a generar un rol Util dentro de la sociedad. En cambio, estudiar contenidos
asincrénicos, nos lleva a considerar el aprendizaje como algo obligatorio, intil, y
aburrido, en consecuencia, que los aprendizajes no sean significativos (Bonafé 2008, 62-
73). Es decir, los libros de texto nos presentan la informacion de una manera organizada
y comprensible, pero muy alejada de la realidad, a como se presenta la informacion y

como se construyen los conocimientos en la practica.

2. Alternativas pedagdgicas que ofrece las sociedades red y las TIC a los libros de
texto

2.1. La sociedad red (fases de desarrollo de la sociedad red)

El concepto de sociedad red tiene un proceso de evolucion, y viene relacionado
con la incidencia que ha tenido la informacién, tecnologia y comunicacion en las
sociedades y en todos sus ambitos de reproduccion y produccion, econémicos, culturales,
educativos, politicos, entre otros.

La evolucion del concepto de la sociedad red viene desde el acufiamiento del
término de la sociedad de la informacidn, ulteriormente al desarrollo del concepto de la
sociedad del conocimiento, y por consiguiente el concepto de sociedad red (Mominé
2006; EcuRed 2022).

2.2. La sociedad de la informacion

La sociedad de la informacion, es la sociedad post industrial, donde el centro de
generacion de riquezas pasa de la produccion de mercancias, a la produccion de servicios.
El debate de este cambio del centro de la generacion de riquezas y, por consiguiente, del
cambio de las estructuras y de las superestructuras sociales, data de los afios 50 y 60 (Rock
Content 2019).

El acufiamiento del término y primeros debates de la sociedad de la informacion,
se le atribuye al socidlogo Yoneji Masuda, que a pesar que sus principales obras sobre el
tema, la Sociedad de la Informacion (1984) La Sociedad de la Informacion como sociedad
post-industrial, Institute for the Information Society (1980), fueron publicadas en los 80,

los debates del cambio de la base econdmica de la sociedad japonesa, colocando como
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centro de generacion de las riquezas a la informacion, ya estaba presente desde los afios
50 y fueron los pilares de su produccion intelectual acerca del tema (Robles, Marin, y
Zambrano 2012, 3).

Peter Drucker (1909-2005), pensador austriaco, conocido como el padre de las
disciplinas de la administracion, relacionado a la empresa, tanto como a la academia, y
basado en su experiencia de negocios, también leia la informacion como una alternativa
de la produccion de las riquezas de las sociedades, y, por ende, una fuerza transformadora
de ella. “El conocimiento, decia Drucker, se ha convertido en una nueva fuente de
produccion de la riqueza, cuya capacidad se incrementaria progresivamente, lo cual le
llevo a vaticinar que a finales de los 70, el sector del conocimiento generaria la mitad del
producto interno bruto de la economia mundial.” (Forero 2009)

Forero (40-44) explica en su trabajo que el socidlogo estadounidense Daniel Bell,
(1909-2011), también reflexiona por este vaticinio de la informacion como centro de las
actividades econdmicas de las sociedades desarrolladas por la industria, y reconoce a la
informacion como fuerza transformadora de las sociedades y el mundo. “Daniel Bell
introdujo la nocion de la ‘sociedad de informacion’ en su libro ‘El Advenimiento de la
Sociedad Postindustrial’, donde formula que el eje principal de ésta seré el conocimiento
tedrico, y advierte que los servicios basados en el conocimiento habrian de convertirse en
la estructura central de la nueva economia y de una sociedad apuntalada en la
informacion” (De Moreno 2009, 40-44).

Por su parte, Delarbre (2001, 2-3), explica que la sociedad de la informacion posee
un marco caracteristico, constituido de diversos atributos bien delimitados, estos, son:
Exuberancia (en cuanto a la cantidad y variedad de los datos que se pueden compartir),
Omnipresencia (por la disponibilidad de la informacion), Irradiacién (por lo lejos que
puede llegar la informacion), Velocidad en la distribucion de la informacion,
Multilateralidad/Centralidad (al respecto de la variedad de las fuentes),
Interactividad/Unilateralidad (por las nuevas formas de propagarse la informacion), entre
otras.

En concordancia, Crespi (2010, 1-58), define la sociedad de la informacion como
aquella que crea, difunde, emplea e integra la informacion con fines lucrativos y/o
politicos y culturales, no obstante, también expresan que su definicion puede considerarse

0 muy concreta 0 muy amplia.
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2.3. La sociedad de conocimiento

La sociedad del conocimiento, es este cambio evolutivo de la sociedad de la
informacion, donde la informacion extiende su incidencia no solo centrada en la
produccion de riquezas de las sociedades, basado en los servicios, sino en sus
superestructuras, es decir, en los social, politico, cultural, educativo, ecoldgico, entre
otros aspectos. En esta etapa de la sociedad, hay un didlogo entre las estructuras y super
estructuras sociales, donde generan cambios significativos mutuamente, es decir, la
tecnologia, la informacion y comunicacion, generan cambios significativos en las formas
de produccion, y sus procesos técnicos, por ejemplo, la automatizacion de la produccién
en la empresa automovilistica (Forero 2009, 40-44).

Aqui, el debate no esta en la generacion de riquezas por los servicios ofrecidos
por el nuevo escenario, sino se concibe a la informacién como vector transformador de
todas las actividades sociales, por lo que Robles, Marin, y Zambrano (2012, 1-14)
explican en su trabajo que esta es una de las fases evolutivas de los cambios en la
comunicacion.

La informacion y su plasticidad, van generando nuevos sentidos jamas pensados,
esta relacion de la informacion con sentidos especificos, es produccion de conocimiento,
siendo apropiado por las sociedades, en variados ambitos, desde la cotidianidad personal
hasta lo colectivo. Al respecto, Forero (2009, 44) expone lo siguiente: “El impacto de las
nuevas tecnologias se ha extendido paulatinamente al conjunto de la sociedad, la politica,
la educacion, la comunicacién, el entretenimiento, y, en general, a la manera como las

personas ven el mundo y se perciben a si mismas.”

2.4. La sociedad red

Diaz-Criado (2004), explica en su trabajo que el sociélogo y politico espafiol
Manuel Castells, ha generado una vasta produccion intelectual acerca del tema de las
sociedades atravesadas por la informacion,como fuerza generadora de transformaciones
sociales significativas. En su trabajo, habla de una era informacional, mas que de la
sociedad de la informacion, y reconoce estadiosde la informacion, en una vertiginosa

avanzada en su incidencia en las sociedades.
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A estaera la compara con la importancia que tuvo la revolucion industrial, con sus
variados estadios de evolucion, y a la sociedad actual, en un estadio superior de la
incidencia de la informacion en las sociedades, Castells la Ilama sociedad red.

La sociedad red esta conformada por una estructura social, compuesta por redes
activadas por tecnologias digitales de la comunicacion y la informacion basadas en la
microelectronica, es decir, en los procesos que se llegan a aplicar a una secuencia para el
resultado final. La estructura social es el acuerdo organizativo del humano en la relacion
con la produccidn, el consumo, la reproduccion, la experiencia y al poder expresados
mediante la comunicacion significativa codificada por la cultura (EcuRed 2022, parr. 2).

La sociedad red conlleva la reestructuracion de la economia, produccion,
jurisprudencia, educacidn, cultura, por ende, implica la transformacién social, en todos
los sentidos, incluso restructura los sectores y grupos sociales con limitado acceso a esta
red de redes. “La difusiéon de la revolucion tecnoldgica ha cambiado el modo en el que
los hombres se relacionan entre si y con su entorno, sus modos de produccion y de
consumo. La forma de enfocar intelectualmente este efecto se realiza mediante un nuevo
‘paradigma tecno econdmico’ de enorme influencia social”(Diaz-Criado 2004, 142-72).

John W. Movarec (2011, 48), docente investigador de la universidad de
Minnesota, editor de la revista, On the Horizon, con tematica centrada en tecnologia y
educacion, también reflexiona sobre las sociedades atravesadas por las TIC, sus cambios
estructurales debido a esta, y por consecuencia, del papel de la educacion y del mundo
del trabajo. En su libro, Aprendizaje invisible, en colaboracion con Cristébal Cobo,
reconocen las sociedades atravesadas por la tecnologia, pasar por faces evolutivas, segun
la incidencia que presente las TIC, en estas. Dichas etapas o fases las clasifican en
sociedad 1.0, 2.0 y 3.0, siendo la ultima la que, en esta investigacion, se relaciona con la
sociedad red de Castells.

La sociedad 3.0, es la sociedad que necesariamente traera cambios estructurales
en las sociedades, es la sociedad donde las estructuras y superestructuras sociales,
atravesadas por las TIC, han entrado en una relacién dialéctica de cambios, este didlogo
ha penetrado profundamente en las estructuras base, como la produccion y economia, y
estos cambios conllevaran, una transformacion cualitativa de las superestructuras.

Esta relacion dialéctica, lleva a buscar nuevos sentidos en el mundo de las ideas
que reestructuran las sociedades, en los ambitos de la educacion, jurisprudencia,

axiologia, cultura, entre otros (53).
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El concepto de Knowmad, es acufiado por John W. Moverec, que hace una
relacion entre sociedad, el papel de la educacion y su relacion con el mundo del trabajo
en las nuevas configuraciones de las sociedades 3.0. Este concepto se refiere, al trabajador
autonomo, movil, libre de las relaciones jerarquicas industriales en los ambitos laborales,
y que responde a las necesidades de produccion de las reestructuradas bases econémicas
de las sociedades 3.0 (56).

2.5. Sociedad red y educacion

La renovada estructura econdmica de la sociedad red y sus herramientas de
produccidn y generacién de riquezas, basadas en las TIC, inciden de manera directa a una
renovacion de la escuela, tanto en su modelo pedagdgico, metodoldgico, axioldgico y
didactico. La escuela que no responde a la realidad social y sus metas, est condenada, a
ser cuestionada y a ser declarada obsoleta. La crisis educativa en las sociedades, que tanto
se encuentra en los discursos de sus actores, tiene una marcada relacion con la
desconexién de las destrezas y habilidades que se generan en contextos educativos y las
necesidades productivas, econdémicas, axiologicas de las sociedades (Momin6 2006, 1).

La escuela se ve en la necesidad de someterse a una restructuracion que responda
a las demandas de la nueva realidad que presenta la sociedad red, pero esta renovacion no
consiste en la introduccién de las tecnologias de la informacién y comunicacion, a las
aulas, o dotar de tablets y computadoras a la comunidad educativa, ya que dichas medidas
corresponden a problemas de acceso, mas que una necesaria renovacion de la escuela. La
renovacion que necesita la escuela es a su modelo pedagdgico anacrénico, que sigue
preparando ciudadanos para las fabricas y puestos de servicio, mas que ciudadanos

productores de servicios y contenidos autonomos, que demanda la sociedad red.

2.6. TIC como alternativa al uso del libro de texto

Los recursos didacticos virtuales para el aprendizaje, inexorablemente estan
tomando el protagonismo en los entornos educativos, a pesar que las instituciones tienen
una deuda pendiente, en afadir en sus politicas institucionales y en sus propuestas
curriculares, la introduccion definitiva de la TCI, edutech, e- learmning, edutainment. Sin

embargo, los y las usuarias, estan rebasando estas politicas anacronicas de los centros



31

educativos, obligdndolos a colocar las TIC en un lugar prioritario en el debate educativo
Yy sus propuestas.

El proceso educativo, de ensefianza aprendizaje, jugado en la cancha de las
tecnologias de la informacion y comunicacion, necesariamente conllevan en si mismas,
un cambio metodoldgico, y en general un cambio de paradigma educativo. Ya en los
mediados de los afios 60, el filésofo canadiense, Marshal McLuhan (1994), aportaba sobre
la incidencia de las tecnologias, como vinculos comunicativos, en el cual argumentaba
que, el medio tecnoldgico donde se materializaba en mensaje, también lo estructuraba,
modificando el entendimiento que tenia de €l el receptor. Resumiendo, en una frase, una
compleja reflexion tedrica: EI medio es el mensaje.

Esta reflexion aplicada a la educacion, donde la comunicacion tiene un papel
central, en el proceso de ensefianza aprendizaje, implica, que la educacion desarrollada a
través de los canales y medios virtuales, y la utilizacion de mediadores didacticos basados
en las TIC, conllevarén a cambios estructurales en como concebiamos a la educacion,
antes que la condiciéon pandémica obligara a que las TIC, tomaran el papel central como

mediadoras en las relaciones entre las y los actores de las comunidades educativas.

2.6.1. Las Wiki como recurso

Una wiki, es una pagina web, que puede ser construida colaborativamente, por
varios usuarios, que se ayudan colectivamente a desarrollar un tema y profundizar su
estudio. La palabra wiki es un término hawaiano, que significa rapido, “La primera
WikiWikiWeb fue creada por Ward Cunningham, quien invent6 y dio nombre al concepto
wiki, y produjo la primera implementacion de un servidor WikiWiki para el repositorio
de patrones del Portland (Portland Pattern Repository) en 1995 (Silva-Pefia y Salgado
Labra 2013, 165-79).

La wiki, mas conocida es la Wikipedia, que vio la luz en el 2001, es una
enciclopedia colaborativa online, que, a pesar que es cuestionada por su falta de
rigurosidad, por estar abierta a cualquier modificacion, es la fuente mas actualizada de
informacion de cualquier tema. Y se ha convertido en una alternativa para introducirse al

estado de la cuestion de temas académicos, o populares.
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2.6.2. YouTube como recurso

YouTube, es un sitio web, basicamente para compartir videos, sus origenes datan
en el 2005, en, california, USA. “YouTube fue fundado por Chad Hurley, Steve Chen y
Jawed Karim en febrero de 2005 en San Bruno, California” (Padilla, Portilla, y Torres
2021, 285-97).

Basado en los datos del sitio web Alexa (2022), la web de videos YouTube, es
uno de los sitios web mas visitados a nivel mundial. Esto implica, que la popularidad del
sitio incide en la cotidianidad de los y las usuarias, generando una tendencia de que
nuestras actividades culturales, en sus variantes, sean atravesadas por el uso de este
aplicativo digital. Y esto no excluye a las actividades educativas.

En sus implicaciones pedagdgicas, YouTube, esta plagado de tutoriales, de varios
temas educativos, que se han convertido en fuente de consulta y aprendizaje para los
estudiantes en todos los niveles de escolaridad.

Estos tutoriales, de alguna manera estan reemplazando la fuente de consulta, como
es el libro de texto, los estudiantes acceden a los videos tutoriales, para gestionar su
aprendizaje autdnomo, que representan multiples entradas para la compresion del tema,
y también resolucion, produccion y colaboracion de los contenidos tratados, a través de
la participacion en los comentarios. “La tutorizacion del YouTube se ha convertido en la
estrategia mas potente para el aprendizaje autbnomo, ubicuo e informal; esta llevando a
adolescentes y jovenes, del acceso y consumo de informacion a la produccién y
publicacion de productos transmedia, en la 16gica y la dinamica de la web 2.0” (Padilla,

Portilla, y Torres 2021, 285-97).

2.6.3. Las Streamings como recurso

Las stremings, consisten en plataformas de contenido multimedia, de audio, video,
principalmente, y son comparados con bibliotecas o repositorios, de estos, los mas
populares son Netflix, Amazon prime, Spotify, Apple music, entre otros, en los mismos,
se puede acceder a la informacion a tiempo real, con limitaciones de acceso, es decir, se
puede acceder al contenido por un tiempo acordado, y mientras esté disponible. Este
acceso dependeria de los protocolos de uso, y si son streamings comerciales o creaciones
particulares o institucionales, que responderian a diferentes propdsitos.
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2.6.4. Las Apps

Las Apps, son programas que nos ayudan a realizar determinadas tareas. Estas
pueden estar enfocadas en fines variados, como pueden ser para el entretenimiento,
educativos, de negocios, ejercicios, etc. Las App, son programas livianos, en el sentido
que no requieren demandantes especificaciones de hardware y software de los equipos,
por ellos son mas utilizadas en los dispositivos mdviles. Su popularidad inicia en el 2008,
cuando Apple y Google, lanzan sus tiendas de estos programas, Apple store y Google
Market respectivamente (Mina Digital 2019, parr. 5). Las Apps, han aumentado su
popularidad y consumo para necesidades educativas,en el contexto de la pandemia
(Meneses 2020, parr. 5).

Con estos datos, las Apps para los soportes educativos estan tomando un
protagonismo importante en el andamiaje de los aprendizajes en los entornos virtuales, y
con ello, deben ser tomados en cuenta como alternativa de herramientas didacticas, para
el cambio metodologico que exige la nueva normalidad.

Sus implicaciones pedagdgicas, radican en el aprendizaje autbnomo e interactivo,
estimulan el trabajo colaborativo, edutainment, que es la relacion del entretenimiento y
aprendizaje, fomentan la organizacion y las memorias de logro, en los aprendizajes. David
Murrillo, director de Telecoming, que es una empresa especializada en entretenimiento

movil, nos dice respecto a las Apps en entornos educativos (Meneses 2020).

2.6.5. Google ClassRoom

Google ClassRoom es una plataforma enfocada la educacién, que la apoya desde
varios angulos, como son; En la gestion de contenidos, comparticion de materiales,
creacion de ambientes para el trabajo colaborativo, administracion docente, evaluacion,
seguimiento, comunicacion entre los diferentes actores, entre otras. Los inicios de la
plataforma van desde el 2014, y su carrera de especializacion y perfeccionamiento,
gracias a colaboraciones de variadas plataformas compatibles ha ido en acenso, dando
como resultado, que las comunidades educativas incrementen su uso y popularidad,
ademas que, para su acceso, solo se necesita una cuenta Google (Arias 2014, parr. 4).

Tal como exponen Maldonado y col. (2019, 1-14), Google classroom, poseen
varias ventajas al emplearse como un recurso de apoyo para reforzar la educacion

presencial. Entre ellas estan: Fomentan el trabajo colaborativo, aprendizaje omnipresente,
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ademés de otras ventajas asociadas con los procesos de aula invertida entre varias
caracteristicas mas que pueden implementarse o usarse dependiendo de las necesidades

de los diversos grupos de usuarios.

3. Laensefianza del inglés en el Ecuador

La ensefianza del inglés en el Ecuador, se ha cuestionado en varias ocasiones, por
ejemplo, los bajos resultados obtenidos por estudiantes y docentes en las evaluaciones
realizadas entre los afios 2017 y 2019 por el English Proficiency Index, denotan un
problema, no solo coyuntural, sino procesal, que avanza en un claro agravamiento.

Por ejemplo, en el afio 2017, estas evaluaciones a estudiantes de instituciones
publicas ubicaron a Ecuador en dicho indice, en la posicion 55 de 80 paises con los que
se comparo, y en el afio 2021 empeoré obteniendo el puesto 90 de 112 paises comparados
(«EF EPI 2021 — EF English Proficiency Index — Ecuador» 2022), lo cual es muy bajo y
se asocia a que estos alumnos, no alcanzan las competencias basicas para una
comunicacion funcional en el idioma extranjero (Machado 2019, 1).

En las conclusiones y recomendaciones de los resultados, el organismo evaluador,
hace hincapié en la capacitacion docente, utilizar a al inglés como idioma de ensefianza,
es decir, ensefiar el idioma extranjero, como medio y no como fin., reformar curriculos y
pruebas estandar, uso de nuevas tecnologias, y actualizacién de la metodologia de
ensefianza. Los expertos coinciden que, el mayor problema esté en los docentes y su bajo
conocimiento del idioma. La ensefianza obligatoria de la asignatura de inglés en el
Ecuador en las instituciones publicas y fiscomisionales, se instaura en 1992, después de
la entrada en vigencia del proyecto CRADLE, (Curriculum Reform and Development for
the Learning of English) (Auquilla y Fernandez 2017, 52-73).

El proyecto CRADLE deja la cooperacion con el Ecuador en el 2008, con
alrededor de 18 afios de acompariamiento al MINEDUC, dejando una evaluacion positiva,
segun evaluaciones realizadas en 1998 (Mafla 2013, 330-73). En el gobierno de la
revolucion ciudadana del ex presidente Rafael Correa, tras la finalizacion de la
cooperacion internacional con el British Council, y plasmada dicha cooperacion en el
proyecto CRADLE, la ensefianza del inglés, fue muy cuestionada, al presentarse los
resultados de las evaluaciones realizadas por organismos evaluadores internacionales,

como el English proficiency index (EF), que no fueron alentadores.
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Capitulo segundo

Marco Metodoldgico

1. Enfoque

La presente investigacion posee un enfoque del tipo mixto, en este tipo de enfoque,
no se pretende reemplazar o sustituir completamente los enfoques cualitativos ni
cuantitativos, sino que pone en practica en un mismo trabajo las fortalezas de ambos. De
esta manera, tal como indica Sampieri y col. (2014), este enfoque emplea un conjunto de
herramientas de sistematizacion y analisis empiricos y criticos que se asocian a la
recoleccion, analisis e integracion tanto de datos cualitativos como cuantitativos.

Esta investigacion cumple con lo sefialado en el acépite anterior, en este caso, se
emplearon dos técnicas distintas (Cualitativa y cuantitativa), en una, se utiliza una
encuesta cerrada que aborda la percepcion de los docentes de inglés de la Unidad
Educativa Juan Pio Montufar y que son los responsables del uso diario del libro de texto
antes mencionado, tambien, se implementd un analisis dialectico argumentativo
sustentado en el anlisis estructural realizado por el autor de esta investigacion, al libro
de texto escolar English A2.2 producido y distribuido en Ecuador por parte de la Editorial
Norma para su uso por parte de estudiantes de bachillerato.

Esta descripcion luego es complementada con las opiniones del autor sobre los
componentes analizados del texto escolar en revision y con el analisis de las percepciones
de los profesores encuestados.

En todo caso, en la primera etapa de la investigacion, se realiza un analisis
estadistico descriptivo de los resultados de la encuesta, y en la segunda etapa, un analisis
cualitativo de lo observado en el texto educativo, por lo cual, se justifica el empleo de

este enfoque mixto.

2. Disefo del estudio

El disefio no es mas que la estrategia a implementar por el autor para alcanzar los

objetivos planteados en la investigacion (Sampieri, Collado, y Batista 2014). Como se
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menciono en el acépite anterior, se plante6 un enfoque mixto, por lo que el disefio obedece
a lo planteado en este mismo enfoque.

En el caso del presente estudio, el componente cuantitativo del enfoque mixto
implementado se corresponde con un disefio No experimental y de corte Transversal del
tipo exploratorio, en esto casos, es no experimental ya que no se modifican las realidades
asociadas al tema de estudio para validar el posible efecto en el problema analizado, y es
de corte transversal del tipo exploratorio ya que la encuesta implementada se corresponde
con una evaluacion objetiva y delimitada en el tiempo de las apreciaciones de los sujetos
evaluados disefiada para conocer la situacién basica sobre el problema estudiado.

Las observaciones recabadas con este componente cuantitativo, en ningln caso
representan la opinion general de todos los docentes del area de inglés del pais, sino que
se corresponde con la opinion de este grupo de evaluados, misma que puede servir de
base orientativa sobre cual podria ser la opinion de otros docentes que tambien emplean
el libro de texto English A2.2, situacion que queda abierta a ser abordada en futuras
investigaciones.

Por su parte, con respecto al componente cualitativo este posee un disefio
sustentado en la teoria fundamentada. Segin Sampieri y col. (2014, 470-82), la teoria
Fundamentada es propuesta en el afio 1967 por Barney Glaser y Anselm Strauss en su
libro The discovery of Grounded Theor. En esta, el investigador produce una explicacion
general sobre un fenémeno en particular, basado en observaciones y descripciones
directas del fendmeno analizado.

Dentro del disefio cualitativo basado en la teoria fundamentada, se emple6 un
disefio de andlisis sistematico del fenémeno. En este, el investigador, selecciona los datos
gue considera mas relevantes sobre el evento analizado y es situado en el centro del
planteamiento dialectico implementado para su descripcion. Todo lo antes expuesto,

muestra que es valida la justificacion de emplear el disefio antes descrito.

3. Casos de estudio

En la presente investigacion, aunque se evalla un tema especifico, existen dos
unidades de analisis con los cuales el investigador llego a las conclusiones presentadas,
una de estas unidades de analisis son los profesores de inglés de la unidad educativa Juan

Pio Montufar, a los cuales se les implement6 una encuesta para conocer su percepcion
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sobre el libro de texto English A2.2, mientras que la otra unidad de analisis se establecio

como el mismo libro de texto.

3.1. Muestra de analisis.

El universo muestral y la muestra analizada en el componente cualitativo de la
investigacion que se presenta, se encuentra delimitada por el lugar donde se realiza la
evaluacion. Este universo muestral, en este caso, se corresponde a todos los profesores de
la materia Ingles de la Unidad Educativa Juan Pio Montufar ubicado en la ciudad de
Quito.

En este caso, la cantidad de profesores de la mencionada asignatura, es de seis
(06) docentes, mismos, que luego de la autorizacion del plantel, decidieron participar en
la presente investigacion.

De esta manera, la muestra definitiva analizada se conformé por el total de
docentes de la materia ingles de dicha institucion. No se emple6 ninguna técnica de
muestreo sistematizada ya que se abordaron todos los casos disponibles, lo cual, en este
caso, se define como un muestreo de tipo intencional. Debido a que, en la ciudad de Quito,
y en el resto del pais, existe una mayor cantidad de docentes de esta asignatura y que
emplean en sus labores diarias el texto educativo analizado, los resultados obtenidos con
este andlisis, Unicamente se corresponde a la percepcion de los docentes actualmente
activos en la mencionada institucion, y en ningin caso representan la opinién del resto de
los docentes del pais que emplean el libro de texto English A2.2.

De esta manera, los resultados recabados en la encuesta empleada son validos para
ese grupo muestral y como se menciond previamente, sirven para mostrar un panorama
puntual de la situacion y de base argumentativa para los analisis realizados por el

investigador del contenido del texto educativo analizado.

4. Instrumentos y técnicas de recoleccion de la informacion

Para el componente cuantitativo del presente estudio se emple6 la técnica de la
encuesta como mecanismo de recabar informacion de la poblacion evaluada. Esta
encuesta consté de 13 preguntas cerradas (ANEXO 1) generadas para indagar la

percepcion de los profesores sobre la efectividad del libro de texto “English A2.2” en la
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implementacion en clases del curriculo actual y como estructurante metodologico en el
marco de las sociedades red de la materia ingles del primero de bachillerato a nivel
nacional.

La entrevista fue generada en linea mediante la plataforma Google Forms y se
baso6 en una escala se percepcion tipo Lickert con cinco respuestas posibles. El enlace a
esta encuesta fue compartido a los profesores via correo electronico y esta fue completada
en linea el 18 de noviembre del afio 2021 sin ningun tipo de asistencia por parte del
investigador.

En la evaluacion cualitativa del libro de texto, se emplearon fichas para la
recoleccion de las impresiones del investigador sobre los diversos topicos y en estas, se
hicieron referencias a los aspectos tedricos del tema asi como a las percepciones
recabadas de manera cuantitativa que fueron relevantes relacionar en el subsecuente

anélisis.

5. Procesamiento de los datos cuantitativos

Los datos del componente cuantitativo de la presente investigacion fueron
recogidos dentro de la misma plataforma de Google Forms, y esta, generé de manera
automatica las proporciones de las respuestas que son presentadas en el apartado de
resultados de esta investigacion.

Estos resultados son expresados en proporciones y en gréficas, 1os mismos son
asumidos como la percepcién general del tema expuesto a los evaluados, dichas
percepciones son empleadas en el analisis cualitativo para enriquecer las opiniones y

analisis del investigador.
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Capitulo tercero

Resultados y discusiones

En este capitulo, primeramente, se expondran los resultados cuantitativos de las
encuestas implementadas a los docentes de Inglés de la Unidad Educativa Juan Pio
Montufar. Los datos recolectados de las mencionadas en cuestas, se presentard en este
capitulo de manera ordenada y en una subsiguiente seccion, se comentan analiticamente
los mismos.

Asi mismo, estos resultados y su discusion, sirven de base dialéctica para la
interpretacion y anélisis de la seccion siguiente, en la cual, se presenta un andlisis critico
de varias secciones representativas del libro English A2.2.

En este abordaje analitico descriptivo, se expone la estructuracién de la seccion
abordada, asi como, la propuesta pedagdgica y metodoldgica para la ensefianza del inglés
que contiene dicho apartado. Se ensayara dialécticamente una respuesta a la pregunta:
¢Como el libro English A2.2 ha incidido en la ensefianza del idioma inglés en la Unidad

educativa Juan Pio Montufar?

1. Resultados cuantitativos de la encuesta implementada

Se plante6 una encuesta con 13 items, los resultados de cada uno de estos se

presentan a continuacion:

e Pregunta 1. ;Usted esta de acuerdo en que el idioma ingles puede

ensefiarse sin enfocarse en la gramatica?

En el caso de esta pregunta, se observo que al menos el 83,4% de los encuestados
(Figura 1) estaban parcial o totalmente de acuerdo con que el idioma inglés no necesita
enfocarse en los aspectos gramaticales para poder ser aprendido por los alumnos. Sin
embargo, poco menos de un quinto de los evaluados considera que la gramatica es

esencial para aprender el idioma inglés.
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@ Totalmente de acuerdo

@ De acuerdo

@ Indeciso

@ En desacuerdo

@ Totalmente en desacuerdo

Figura 1. Prevalencia de respuestas por parte de los encuestados a la primera pregunta de la
encuesta implementada.
Fuente y elaboracion propias.

e Pregunta 2: ¢El idioma inglés se lo ensefia necesariamente desde los

niveles basicos a los avanzados?

En este caso, la totalidad de los evaluados considera que al menos casi siempre, la
induccién a los alumnos que aprenden este idioma, es realizada progresivamente desde

los niveles mas bésicos y faciles hasta los mas complejos (Figura 2).

@ Siempre

@ Casisiempre
@ Ocasionalmente
@® Casinunca

@ Nunca

Figura 2. Prevalencia de respuestas por parte de los encuestados a la segunda pregunta de la
encuesta implementada.
Fuente y elaboracion propias.

e Pregunta 3: {Cual es su manera de evaluacion regular para medir los

aprendizajes del idioma inglés?

En base a esta pregunta, los encuestados, en su totalidad aseguraron que prefieren
el empleo de proyectos y formas alternativas de evaluacion de los aprendizajes al ensefiar

el idioma inglés (Figura 3).
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@ Base estructurada

@ Proyectos interdicplinares
Proyectos sobre las tematicas

@ Otros

Figura 3. Prevalencia de respuestas por parte de los encuestados a la tercera pregunta de la
encuesta implementada.
Fuente y elaboracion propias.

e Pregunta 4: ¢Esta usted de acuerdo que las evaluaciones de base
estructurada es la mejor manera de evaluar los conocimientos

gramaticales del idioma inglés?

Esta pregunta recibié proporciones de respuesta distintas pero equivalentes en
cuanto a la proporcion de las divisiones entre las opiniones. Mientras que un tercio de los
evaluados opino que evaluar de manera estructurada la ensefianza del idioma, otro tercio
no compartia esta idea, y el restante tercio no se encontraba seguro sobre apoyar o no el
planteamiento expuesto en la pregunta.

@ Totalmente de acuerdo
@ De acuerdo
Indeciso
@ En desacuerdo
@ Totalmente en desacuerdo

Figura 4. Prevalencia de respuestas por parte de los encuestados a la cuarta pregunta de la encuesta
implementada.
Fuente y elaboracion propias.

e Pregunta 5: ¢Esta usted de acuerdo que el/la docente sea el centro del

proceso de ensefianza debido a que propone el temay lo desarrolla?

En la evaluacion de este item se observé una percepcion variada sobre quien es el
centro de la clase, en el proceso de ensefianza. Al respecto fue compartida la opinion que
se encontraba a favor o en contra del planteamiento presentado, en el cual, se plantea que

el docente es el centro del proceso de ensefianza dentro del aula.
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En todo caso, la mitad de los encuestados consideraron que esta no deberia ser la
realidad en el aula (50%) (Figura 5), y solo un poco méas de un tercio considerd que este

es lo que debe ocurrir. La porcidn restante de los evaluados no sabia que considerar.

@ Totaimente de acuerdo
@ De acuerdo
Indeciso
@ En desacuerdo
@ Totalmente en desacuerdo

Figura 5. Prevalencia de respuestas por parte de los encuestados a la quinta pregunta de la encuesta
implementada.
Fuente y elaboracion propias.

e Pregunta 6: ¢Esta usted de acuerdo que el libro de texto English A2.2.

fue una guia en sus planificaciones?

Al momento de valorar la opinion de los encuestados sobre si el libro de texto
English A2.2. fue un referente a la hora de planificar las actividades docentes, se encontro
que dicha opinién se encontrd dividida en proporciones iguales en cuanto al empleo del

mismo para tales fines (Figura 6).

@ Totalmente de acuerdo
@ De acuerdo
Indeciso
@ En desacuerdo
@ Totalmente en desacuerdo

Figura 6. Prevalencia de respuestas por parte de los encuestados a la sexta pregunta de la encuesta
implementada.
Fuente y elaboracion propias.

e Pregunta 7 ¢Esta usted de acuerdo al desarrollar su clase, el libro de
texto English A2.2. fue un mediador efectivo para el trabajo de
estudiantes y el desarrollo de su propuesta de clase?

En este caso, encontramos nuevamente una distribucion equitativa en la
percepcion de los encuestados, situandose esta en la mitad para los que estaban de acuerdo

0 no con lo indicado (Figura 7).
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@ Totalmente de acuerdo
@ De acuerdo
Indeciso
@ En desacuerdo
@ Totalmente en desacuerdo

Figura 7. Prevalencia de respuestas por parte de los encuestados a la séptima pregunta de la
encuesta implementada.
Fuente y elaboracion propias.

e Pregunta 8: ¢Al trabajar con el libro English A2.2. que actividades se

centraban en su trabajo??

Se encontré en la valoracién de este item que la mitad de los encuestados,
consideran que su actividad central en el proceso de ensefianza, se basaba en la lectura 'y
la escucha. Estas actividades en el libro caso, estan relacionadas a actividades de filling
the blanks, (llenar los espacios en blanco), ejercicios que son basados en los enfoques
tradicionales o gramaticales-estructurales en la ensefianza del idioma.

Por su parte, el 33,3 %, basa su actividad de ensefianza, en el area de vocabulario.
Estas estan relacionadas a ejercicios de filling the blanks, como también a la
memorizacion. Y una menor proporcion (16,7%), se centra en los procesos gramaticales,

como la actividad central de su proceso de clase (Figura 8).

@ Reflecton grammar
@ Proyect

Vocabulary section
@ Reading-listening
@ \Writing

v

Figura 8. Prevalencia de respuestas por parte de los encuestados a la octava pregunta de la
encuesta implementada.
Fuente y elaboracion propias.

e Pregunta 9: ;Considera que el trabajo de los y las estudiantes con el

libro English A2.2. era motivante?

Con este item. Los evaluados coincidieron en proporciones similares en tres de las
opciones, las cuales, no dejan clara una postura general sobre la percepcion de estos sobre

el tema (Figura 9).
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@ Siempre

@ Casisiempre
Ocasionalmente

@ Casinunca

@ Nunca

Figura 9. Prevalencia de respuestas por parte de los encuestados a la novena pregunta de la
encuesta implementada.
Fuente y elaboracion propias.

e Pregunta10: ¢El libro English A2.2 permite seguir el siguiente esquema
de clase: Primero se explican los temas, luego se memorizan las reglas
a que puede reducirse el uso. Seguidamente se consolida mediante la
practica que implica la aplicacion de las reglas en la formacion de
frases. ¢Los alumnos se valen de las listas de vocabulario previamente

memorizadas?

De manera mayoritaria (mas del 66%) (Figura 10), los encuestados creen que
ocasionalmente el libro de texto permite seguir un plan de trabajo dentro del aula de clases
como se plantea en el item al que estdn contestando, mientras que el tercio restante

considera que esto siempre es posible.

@ Siempre

@ Casisiempre
Ocasionalmente

@ Casinunca

@ Nunca

Figura 10. Prevalencia de respuestas por parte de los encuestados pregunta 10 de la encuesta
implementada.
Fuente y elaboracion propias.

e Pregunta 11: ;Esta usted de acuerdo que después de la intervencion
pedagdgicay la realizacion de las actividades del libro English A2.2. sus

estudiantes alcanzaron la competencia linglistica meta?

En este caso los solo una secta parte de los evaluados (16,7%) considero que con

el empleo del libro de texto English A2.2, los estudiantes alcanzaron satisfactoriamente
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las metas académicas que se plantean para el curso dentro del programa educativo formal
del pais para el nivel académico para el cual estd disefiado dicho libro. El resto de los

evaluados coincidio en que no estaban de acuerdo con tal afirmacion (Figura 11).

@ Totalmente de acuerdo

@ De acuerdo

@ Indeciso

@ En desacuerdo

@ Totaimente en desacuerdo

Figura 11. Prevalencia de respuestas por parte de los encuestados pregunta 11 de la encuesta
implementada.
Fuente y elaboracion propias.

e Pregunta 12: ;Con que frecuencia utiliza, apps. Plataformas de
aprendizaje, MOODLES, LMS, podcast, en su ejercicio docente?

A pesar de encontrarse a disposicién de los encuestados una serie de respuestas a
considerar, la totalidad de ellos indicé que el uso de las TICs es una préctica constante en

sus actividades docentes (Figura 12).

@ Siempre

@ Casisiempre
@ Aveces

@ Nunca

Figura 12. Prevalencia de respuestas por parte de los encuestados pregunta 12 de la encuesta
implementada.
Fuente y elaboracion propias.

e Pregunta 13 ;Esta de acuerdo que el libro de texto A2.2. se presenta
como el mejor recurso didactico, en comparacion con otros recursos

como son: Plataformas educativas, apps, tutoriales, podcast, u otros?

Mas de la mitad de los evaluados esta en desacuerdo que este libro de texto sea un

recurso didactico importante dentro de suejercicio de ensefianza, en comparacién con los
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diversos recursos que nos pone adisposicion las sociedades red. Una proporcion
importante de los evaluados (ver Figura 13), ni apoya ni desaprueba tal afirmacion.

@ Totaimente de acuerdo
@ De acuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo
@ En desacuerdo

Figura 13. Prevalencia de respuestas por parte de los encuestados pregunta 13 de la encuesta
implementada.
Fuente y elaboracion propias.

1.1. Valoracién interpretativa general de los resultados de la encuesta implementada

e Pregunta 1: ¢;Usted esta de acuerdo en que el idioma inglés puede

ensefarse sin enfocarse en la gramatica?

Los docentes participantes en el estudio, tuvieron respuestas positivas a favor de
la premisa planteada, misma que se circunscribe en torno al contexto de la ensefianza
gramatical del idioma ingles con un modelo estructurado, comunicativo y funcional.

Es factible comentar en este punto, que la tendencia de los docentes a asumir la
respuesta positiva como la tendencia mayoritaria cuando se le pregunta al respecto, no es
irracional ya que se encuentra dentro de los esperado en lo plateado dentro del enfoque
comunicativo y la metodologia CLIL que se promueve a nivel nacional dentro de la
propuesta curricular para la ensefianza del idioma inglés planteada en el pais en el afio
2016.

Por lo que, si los docentes muestran predisposicion a actualizar en forma de
iniciativa propia la metodologia de clase, la capacitacion docente enfocada en materializar
métodos y técnicas comunicativas en la ensefianza del idioma inglés, puede ser una
alternativa importante al salto metodoldgico recomendado. El enfoque gramatical-
estructural para la ensefianza del inglés, ha sido cuestionado, por centrarse en la ensefianza
prescriptiva del idioma, es decir, ensefiar las reglas gramaticales, y el buen uso del idioma,

dejando de lado el factor funcional comunicativo.
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Estas practicas de ensefianza, han conllevado a formar estudiantes, conocedores
de las reglas gramaticales del idioma inglés, pero que no hablan inglés. En este aspecto,
un deficiente desarrollo del habla al aprender un segundo lenguaje, entorpece el desarrollo

de las demas competencias comunicativas, como la escritura, lectura y escucha.

e Pregunta 2: ¢(El idioma inglés se lo ensefia necesariamente desde los

niveles basicos a los avanzados?

Los docentes participantes, respondieron afirmativamente sobre la pregunta,
concluyendo que el inglés se lo ensefia partiendo desde el nivel méas basicos a los mas
avanzados.

La ensefianza del inglés que considera ordenar los aprendizajes alineados a la
demanda cognitiva, es una caracteristica clara del enfoque gramatical-estructural en la
ensefianza. Debido a este esquema, el idioma inglés se ensefia desde la estructura
gramatical considerada méas fécil, como es el verbo tobe, a las consideradas mas
complejas, como, por ejemplo, los past participles.

El enfoque comunicativo, rompe el esquema de organizar los aprendizajes de las
estructuras mas simples, a las mas complejas. La premisa comunicativa considera que la
demanda cognitiva en la comunicacion esta canalizada en torno al contenido tratado, y no
a la estructura gramatical. Es decir, en el desarrollo de la clase, pueden ser tratadas, varias
estructuras gramaticales y tiempos verbales, en la discusion del tema, se basaria en como
se da en la comunicacion real, y no solo se centraria la discusion en el manejo de una sola
estructura gramatical, siendo el aspecto mas importante de este enfoque, la comprension
final por parte del alumno del tema tratado, incluso, mas importante que el aspecto
relacionado a la estructura gramatical que se tiene por objetivo aprender. El aprendizaje
del inglés se da por asimilacion y no por memorizacion (Center Science&Arts 2019).

Sin embargo, los docentes dentro de su periodo de formacion, aprenden a
desarrollar la dinamica de sus clases en la ensefianza del inglés, organizandola
regularmente, desde el contenido mas simple al mas complejo. Estos esquemas de
ensefianza son estructurados en la practica por el libro de texto, el cual, organiza los
procesos de aprendizajes del idioma inglés, en base a las estructuras gramaticales.

Otro factor que contribuye a la aplicacion del enfoque gramatical-estructural en la
ensefianza del inglés, es la falta de postura critica de los docentes hacia los libros de texto,

y la desestimacion de las premisas del enfoque comunicativo en la ensefianza del inglés,
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normadas dentro del curriculo inglés 2016. A pesar que los docentes, se enfilan
conceptualmente con el enfoque comunicativo, como lo denotan en la pregunta 1, de la
investigacion, al momento de la aplicacion de esto en el que hacer docente dentro del aula

de clases, muchas veces responden a métodos gramaticales-estructurales.

e Pregunta 3: ;Cual es su manera de evaluacion regular para medir los

aprendizajes del idioma inglés?

Los docentes encuestados, consideran los proyectos educativos como su forma
regular de evaluacion, esta forma de evaluacion, contribuye al salto metodologico en la
ensefianza del inglés, debido a que los proyectos educativos que se asumen como método
de evaluacién, buscan construir aprendizajes significativos a través de la creacion de un
producto.

La memorizacion como principal indicador de aprendizajes en las evaluaciones,
en espacios educativos, se presenta incompatible con las nuevas sociedades red, donde la
informacion generalmente estd a la mano de quien la busca. La construccion de
conocimiento, a través de la utilizacion de tics, o de otros varios entornos red o virtuales,
se prefiguran como espacios méas adecuados para la evaluacion.

Las formas alternativas de evaluacion y los proyectos, corresponden a formas de
evaluacion alineadas a los enfoques comunicativos y CLIL, de manera que se enmarcan
dentro de la propuesta curricular 2016. Las formas de evaluaciones alternativas o por
proyectos se han visto potenciadas por el contexto pandémico, y las condiciones
educativas especiales que dicho escenario trajo.

Sin embargo, la evaluacion de base estructurada, se encuentran normada en la
LOEI (Ministerio de Educacion 2022), como forma de evaluacion sumativa, es decir, es
la evaluacién méas importante, dentro del esquema de evaluacion de educacion media, y
que esta organizada en parciales y quimestres, lo cual, motiva a su utilizaciéon y
aplicacion.

Siendo la evaluacion quimestral de base estructurada, la mas importante en las
notas finales, porcentualmente hablando, incide en que los docentes dejen de lado las
evaluaciones alternativas, y se enfoquen en ensefiar en base a samples, que permitan
preparar a los estudiantes para la evaluacion final.

La evaluacién por base estructurada, se utiliza en enfoques gramaticales-

estructurales, en la ensefianza del inglés, lo cual induce a los estudiantes, a la
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memorizacion, generando conocimientos para tomar la evaluacion, en detrimento del
aprendizaje del inglés que contribuya a potenciar la comunicacion efectiva, que trascienda

el ciclo evaluativo.

e Pregunta 4: ¢Esta usted de acuerdo que las evaluaciones de base
estructurada es la mejor manera de evaluar los conocimientos

gramaticales del idioma ingles?

Los docentes encuestados, respecto a esta discusion, presentan opiniones diversas,
donde el 33 % de docentes, consideran que la evaluacion de base estructurada, si
representa la mejor forma de evaluaciéon de los aprendizajes gramaticales, donde se
presenta una contradiccion, con las respuestas anteriores de la encuesta, que evidencid
que, 100% de docentes, aplica métodos alternativos, como proyectos para las
evaluaciones.

Estas contradicciones, se manifiestan también al momento del que hacer docente
en la ensefianza del inglés, cuando el docente se enfilan con el enfoque comunicativo, en
concepto, pero en la préctica, responden a la aplicacion de métodos y técnicas
gramaticales estructurales, como evidencia las respuestas de las preguntas 2 y 4. Esto trae
como consecuencia, resultados deficientes en la ensefianza del inglés.

El otro 33% de docentes, se posicién indecisa, frente a la discusion de la pregunta,
es decir, no sabe si, las evaluaciones de base estructurada, representan la mejor forma de
evaluar la gramaética en la ensefianza del idioma inglés. La indecision con respecto a la
pregunta, se puede leer, como contradicciones y desconocimiento de las propuestas de los
enfoques gramaticales-estructurales y comunicativo.

El desconocimiento docente, no solo de la asignatura, sino también de las premisas
de los enfoques de ensefianza del inglés, que se traducen en aplicacién de métodos y
técnicas de aula, conllevan una afectacion directa en la ensefianza del inglés.

El restante 33% de docentes, se posiciona en contra de considerar las pruebas de
base estructurada como mejor forma de evaluar gramatica, estas respuestas, tienen
correspondencia con la respuesta de la pregunta 2, donde se consideran formas
alternativas de evaluacion, como son los proyectos, y el enfoque comunicativo. Estos
resultados denotan que 66% de docentes presentan confusiones y contradicciones al

momento de ejercer la ensefianza del inglés entre las propuestas metodoldgicas del
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enfoque gramatical estructural y el enfoque comunicativo, mientras el restante 33% de
docentes, denota mayor coherencia.

Como se habia mencionado anteriormente, las evaluaciones de base estructurada
son normadas al momento de construir los instrumentos de evaluacion. La prueba
quimestral, debe ser de base estructurada, debido que permite tener una evaluacion mas
objetiva de los aprendizajes, segln el criterio de la autoridad pedagdgica.

En este contexto, los docentes estan compelidos a planificar la ensefianza de tal
manera que, prepare a los estudiantes a tener éxito en dichas evaluaciones. Las pruebas
de base estructurada, contribuyen a reforzar la memorizacién en la construccion de
aprendizajes. En el idioma inglés, las pruebas de base estructurada inciden a fomentar la

aplicacion de métodos gramaticales-estructurales en la ensefianza.

e Pregunta 5: ;Esta usted de acuerdo que el/la docente sea el centro del

proceso de ensefianza debido a que propone el temay lo desarrolla?

Los docentes encuestados, denotan respuestas variadas, referente al rol del
docente como centro del proceso educativo. 50% de docentes consideran que el docente
no deberia ser el centro, mientras el restante 50% si lo considera, 0 se muestra indeciso.
Donde se podria deducir, que no hay una idea clara de cual es el rol del docente en el
nuevo marco de las sociedades red. Lo cual podria implicar practicas docentes
incompatibles con la nueva realidad educativa, que conlleven a afectar de manera
negativa la calidad de la educacion.

Si colocamos al docente como centro de la ensefianza, sus estrategias didacticas y
metodoldgicas en la ensefianza del idioma inglés, se estructuraran, propendiendo a utilizar
practicas de ensefianza en correspondencia con los enfoques tradicionales.

Las nuevas sociedades red, han cambiado drésticamente como se manifiesta la
ensefianza-aprendizaje, dentro de los sistemas educativos, por ende, el rol del docente
debe acomodarse a estos cambios, a perjuicio de ser calificado como obsoleto. El rol del
docente como el centro del proceso educativo, ha quedado atras en el tiempo, cuando la
fuente principal de informacion era la escuela y el docente era el curador de la
informacion seria y fidedigna.

Al moverse la fuente de informacion desde los contextos educativos a la red
interconectada, la escuela pasa por cambios adaptativos, entre los mas significativos son:

El estudiante ahora es el centro de aprendizaje y el docente tiene un rol de mediador.
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A demas, Los resultados dados, demuestran, una confusion conceptual frente al
enfoque propuesto en el curriculo inglés 2016, donde coloca al estudiante como centro
del aprendizaje en el aula, y mas alla, al estudiante como centro de la educacion en su

gran dimension.

e Pregunta 6: ¢Esta usted de acuerdo que el libro de texto English A2.2.

fue una guia en sus planificaciones?

El 50% de docentes encuestados, considera que el libro de texto fue la fuente de
su planificacion, es decir, el 50% de la poblacion de la institucion educativa Juan Pio
Montufar, recibe clases de inglés estructuradas a base del libro de texto. Con esta realidad
se puede deducir que, su conocimiento del idioma inglés, esta estrechamente ligado al
libro de texto.

El restante 50% de docentes, se muestra indeciso frente la utilizacion del libro de
texto como fuente de su planificacion. Respecto a este resultado, debemos afiadir, que la
encuesta se realiz6 dentro del contexto de pandemia, donde los libros de texto tomaron
un papel secundario, por la nueva realidad educativa, donde los instrumentos mediadores
didécticos, tuvieron protagonismo docente.

El libro de texto, es de uso obligatorio dentro de las instituciones educativas
secundarias fiscales del pais, debido a que su uso y aplicacién estdn asociados con
indicadores de calidad de servicio docente, y garantia de derechos al acceso a la
educacion.

A pesar, que la autoridad pedagdgica sugiere el uso de libro de texto como un
recurso mas dentro del que hacer docente, en la realidad, su papel es central. Como
consecuencia, las planificaciones encuentran su fuente en el libro de texto, dejando de
lado la realidad institucional y sus necesidades.

Si partimos de esta realidad, se deduce, que la calidad y la propuesta metodologica
del docente, esta relacionada con la calidad y propuesta metodologica de los libros de
texto. En consecuencia, si se pretende un cambio metodol6gico en la ensefianza del inglés,
la revision de los libros de texto es un paso necesario, como también la capacitacion
docente, que permita manejar los recursos didacticos de manera critica y compatible con

la propuesta curricular.
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e Pregunta 7: ¢ Esta usted de acuerdo que al desarrollar su clase, el libro
de texto English A2.2. fue un mediador efectivo para el trabajo de

estudiantes y el desarrollo de su propuesta de clase?

Basados en los resultados, podemos concluir que los docentes encuestados no
consideran al libro de texto A2.2 como un mediador efectivo, para el trabajo que realizan
los estudiantes en clase.

El mediador efectivo dentro del aprendizaje del inglés, es considerado como el
instrumento didactico que permita alcanzar los objetivos de aprendizaje de la forma mas
significativa, y efectiva posible.

El libro de texto caso, propone un 70% de actividades de corte gramatical-
estructural, es decir, no permite el aprendizaje basado en la comunicacion entre pares de
aprendices en la mayor parte de las clases, la construccién de vocabulario se da en
contextos cerrados que propenden la memorizacion, los significados de las palabras, en
la construccién de vocabulario, no son decodificadas socialmente, y se reducen a
interpretarse en sentidos Unicos, situacion que es presenta como desarticulacion entre la
propuesta curricular y el libro caso.

La desarticulacion entre la propuesta curricular y el libro de texto implica también,
afectacion en los objetivos de aprendizaje, debido a que genera confusion en el docente y
los estudiantes al momento de articular la teoria y la practica en el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

o Pregunta 8: ¢ Al trabajar con el libro English A2.2. que actividades se

centraban en su trabajo?

El 100% de docentes encuestados centra sus actividades en los ejercicios
gramaticales estructurales. El libro evaluado, cuenta con un 30% de actividades
compatibles con el enfoque comunicativo, configuradas en la forma de discusiones
grupales, proyectos colaborativos, actividades manuales, lecturas interdisciplinares entre
otras. Sin embargo, ninguno de los docentes encuestados escogid la opcion proyectos.

Dicha informacion denota, que las actividades docentes de ensefianza se centran
en actividades gramaticales-estructurales. Situacion que entra en contradiccion con la

propuesta curricular que invita a ensefiar inglés de manera comunicativa funcional,
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dejando en segundo lugar a la ensefianza prescriptiva del idioma, a favor de desarrollar

competencias comunicativas.

e Pregunta 9: ;Considera que el trabajo de los y las estudiantes con el

libro English A2.2. era motivante?

Los docentes encuestados tuvieron respuestas variadas, pero con tendencia a
considerar el libro de texto caso, como poco motivante. El 70% de actividades del libro
caso, son actividades de corte gramatical, que se realizan en su mayoria, llenando los
espacios en blanco, para completar el sentido de la actividad. Estas actividades se las
realiza individualmente, partiendo de una explicacion previa del docente. Este esquema
de aprendizaje, incide a la monotonia metodolégica, causando desmotivacion.

La motivacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje contribuye a mejorar los
aprendizajes significativos, como también inciden al autoaprendizaje de los contenidos
tratados. Al contrario, las actividades de aprendizaje poco motivantes, desestiman la
importancia de los objetivos de clase, no inciden a desarrollar competencias de
autoaprendizaje, como consecuencia, existe afectacion en la construccién de aprendizaje
significativos, cueles no se centran en pasar las evaluaciones, sino en constituirse en

herramientas del autoaprendizaje.

e Pregunta 10: ¢El libro English A2.2. permite seguir el siguiente
esquema de clase: Primero se explican los temas, luego de memorizan
las reglas a que puede reducir el uso. Seguidamente se consolidan
mediante la practica que implica la aplicacion de las reglas en la
formacion de la frase, los alumnos se valen de las listas de vocabularios

previamente memorizados?

Los docentes encuestados, denotan una clara tendencia a afirmar que el libro de
texto caso, estructura la clase en base al esquema presentado en la pregunta. El esquema
propuesto, representa un esquema de clase tradicional, basado en el enfoque gramatical-
estructural en la ensefianza del inglés.

Si bien, el enfoque gramatical-estructural utilizado en la ensefianza del inglés, ha
tenido sus resultados positivos, desde sus inicios como propuesta pedagdgica y

metodoldgica para la ensefianza- aprendizaje del idioma inglés. En las nuevas sociedades
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red se presentan como incompatibles, pues la sociedad exige nuevas competencias mas
de corte comunicativo y que se andamien a los recursos que ofrecen las sociedades red

en el campo de la ensefianza del ingles.

e Pregunta 11: ;Esta usted de acuerdo que después de la intervencion
pedagdgicay la realizacion de las actividades del libro English A2.2. sus

estudiantes alcanzaron la competencia linguistica meta?

Los docentes encuestados afirman que después de realizar todas las actividades
prescritas en el libro, los estudiantes no alcanzaron de manera adecuada las competencias
linguisticas planeadas en los planes de clase.

Las competencias linguisticas del nivel A2.2 corresponden a un nivel béasico del
idioma inglés, es decir, en la comunicacion oral, deben los estudiantes dominar ambientes
casuales de conversacion, como saludos, requerimientos relacionados a la vida diaria,
comida, transporte, ubicacion etc. Todas las competencias de la comunicacién oral, deben
ser también dominadas en las demas competencias comunicativas, como son, la lectura,
la escritura, y la escucha.

El libro promueve el desarrollo de la competencia de la escritura y la lectura
instrumentados en la gramética, pero esto lo desarrolla en ambientes controlados, es decir,
no promueve una lectura y escritura libre, sino ejercicios gramaticales, que apuntan a
perfeccionar un manejo del idioma prescriptivo, esto es, completar ejercicios
gramaticales, de esta manera afectando a la comunicacion en contextos reales.

Basados en los datos, podemos decir que existe una percepcion negativa en la
incidencia del libro evaluado, en su relacion con el aprendizaje de los estudiantes, en el
camino de alcanzar las competencias linguisticas propuestas en el nivel A2.2. Si bien es
cierto, el aprendizaje de las competencias linguisticas en segundos idiomas, responde a
situaciones multicausales, los mediadores pedagadgicos, llevan un porcentaje importante

de responsabilidad en el proceso de ensefianza- aprendizaje, y sus resultados.

e Pregunta 12: (Con que frecuencia utiliza, apps. Plataformas de

aprendizaje, MOODLES, LMS, podcast, en su ejercicio docente?

Los docentes encuestados afirman que utilizan frecuentemente plataformas de

aprendizaje, apps, y las Tics en general, en su ejercicio de ensefianza. Esta situacion
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denota una predisposicion a migrar de los mediadores didacticos educativos tradicionales,
como es el libro de texto caso, a nuevos entornos, que se encuentran a disposicion en el
marco de las sociedades red.

El uso de las Tics, como mediadores didacticos educativos, se presentan como
mas compatibles, con las nuevas realidades de los ciudadanos de las sociedades red. Los
espacios virtuales que permiten dar clases online, y desbloquear las limitaciones de los
espacios fisicos. La clase en tiempos sincronicos y asincronicos, permite administrar los
tiempos de estudio de manera flexible. Las wikis y plataformas educativas, permiten
construccion colaborativa en el desarrollo de los temas tratados. Las Apps, que
contribuyen a desarrollar competencias especificas de manera autdnoma, son algunas

ventajas que se dispone introduciendo Tics en la educacion.

e Pregunta 13 ;Esta de acuerdo que el libro de texto A2.2. se presenta
como el mejor recurso didactico, en comparacion con otros recursos

como son: Plataformas educativas, apps, tutoriales, podcast, u otros?

Los docentes encuestados afirman estar en desacuerdo en considerar al libro de
texto caso, como el mejor recurso didactico en comparacion con los recursos que ofrece
las Tics en la educacion.

El libro de texto caso presenta ventajas en el ejercicio docente, por ser una guia
en la planificacién y seguimiento de clase tanto para docentes y estudiantes, ser un
mediador de los aprendizajes, contribuir al trabajo autbnomo, etc. Sin embargo, las Tics,
rebasan estas ventajas al momento del ejercicio de ensefianza docente, en la
administracion y manejo de la informacion, recursos de trabajo colaborativo, acceso a
diferentes fuentes de informacion, en la comunicacién con los estudiantes en diferentes
tiempos, aprendizaje autbnomo etc. Basados en los datos, podemos decir que, el libro
caso, no representa un recurso didactico relevante, si es comparado con los recursos

didacticos que estan a disposicion en el marco de las sociedades red.

2. Descripcién y percepciones sobre el Libro English A2.2

El libro English A2.2, fue impreso por Medios Publicos EP, empresa publica de

comunicacion, que desde el 2016, acoge varios medios de comunicacion, en radio, prensa
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y television. El libro fue impreso en cinco ediciones, siendo la primera sacada a la venta
en el afio 2016 y la ultima en el 2018.

Los derechos del mismo pertenecen a la editorial Norma, del Grupo Norma, que
en el 2011, decide reenfocar su modelo de negocio en el pais, y pasa a llamarse, Carbajal
Educacion, y se orientan en la creacion y comercializacion de libros de texto (EI Mercurio
2011). Este grupo editorial es una transnacional que cubre a toda Hispanoamérica. La
impresion del libro esta cobijada bajo en marco del programa Tierra de todos programa
de educacion ambiental (Murcia, Sanabria, y Rodriguez 2016).

Un dato curioso que esta presente en el mismo libro, como referencia de estar
alineadas al programa de conciencia ambiental. Por otro lado, el libro presenta una nota,
a modo de advertencia, donde se indica que el mismo, no promueve el sexismo,
discriminacion de género en el sistema educativo y en sus materiales didacticos, a través
del lenguaje escrito o gréfico.

En esta nota, se puede percibir la motivacion de impulsar el manejo de un lenguaje
inclusivo, sin embargo, tomar de referencia a una institucién validadora del lenguaje,
como es la real academia de la lengua, nos llevaria a un amplio debate, con las nuevas
tendencias y enfoques que se plantean acerca del tema. Por otro lado, al tratarse de un
libro escrito en inglés, donde el idioma inglés, se presenta como un lenguaje mas neutro
en comparacién con el espafiol, y que se rige por diferentes normas tanto linguisticas

como culturales, la nota presente, pareceria advertencia de otro contexto.

2.1. Estructura de libro A2.2

El libro English A2.2, se compone de dos secciones, siendo la primera,
studentbook, la cual, se desarrolla en clase, y la segunda corresponde al workbook, que
estd enfocado al trabajo en casa, y contempla, ejercicios de refuerzo de los temas y
actividades que el estudiante haya trabajado en clase.

La primera parte, Studentbook, se compone de 6 unidades, que seran trabajadas en
todo el afio lectivo. A la vez, estas unidades se desagregan en 5 partes, la primera, llamada
CLIL (Content and Language Integrated Learning), se corresponde con un acercamiento
sobre la metodologia que se trabajara en las demas secciones.

La segunda seccion, corresponde a las Goals (metas) y en esta se presenta, que es

lo que esperamos aprender (el alumno), por ejemplo: You will learn how to talk about



57

goals obstacles, important decisions and achievements. La tercera seccién, corresponde
al tratamiento de los temas gramaticales, por ejemplo: Time expressions. La cuarta
seccidn, nos hablara de las habilidades y estrategias, donde se propone desarrollar un
trabajo combinado de las destrezas meta, cuales son: Listening, speaking, writing and
reading. La quinta seccion, propone materializar todo lo aprendido, en un proyecto. Por
ejemplo: Make a web Profile.

Por su parte, la segunda seccion del libro, Workbook, al igual que la primera
seccidn, Studentbook, se compone de 6 unidades, y cada unidad es desagregada en 5
subsecciones, CLIL, Goals, Grammar,skills and strategies, proyect. Todas las
actividades y ejercicios son variantes a base de las actividades desarrolladas en clase, en
el Studentbook. Por lo tanto, estos libros son complementarios, comparten las mismas
estructuras, ejercicios y actividades, de los temas a tratar, pero sin llegar a ser los mismos.

Con respecto a la estructura del libro analizado y su complejidad, se observo que
la seccion que implica mayor tiempo de trabajo del estudiante es la que corresponde a la
parte gramatical, esto es porque concentra la mayoria de los ejercicios de la leccién en la
unidad didactica. Ademas, las otras secciones que no corresponden a gramatica, se
estructuran a base de los ejercicios meramente gramaticales. Esta situacién implica que
los estudiantes sean canalizados al aprendizaje del inglés a través de un enfoque
gramatical-estructural que es el que promueve el libro. En concordancia con esta
observacién en la estructura del libro, se observé ademas que en la pregunta 8 de la
encuesta aplicada a los docentes que emplean diariamente el libro de texto analizado, que
la totalidad de los mismos, centra sus actividades en ejercicios gramaticales-estructurales,
de manera que esta conducta y accionar del docente, refuerzan dicho enfoque en la

ensefianza del idioma inglés.

2.2. Enfoque y Metodologia general del libro de texto

Los libros de texto, en el mejor de los casos, son la expresion materializada de la
propuesta curricular. El Libro English A2.2, se entiende que debe estar basado en la
propuesta curricular 2016, donde el enfoque comunicativo para la ensefianza de segundas
lenguas y la metodologia CLIL, son los instrumentos tedricos seleccionados para el

abordaje de la ensefianza del idioma inglés en todos los niveles en las instituciones
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publicas y fiscomisionales. Los principios basicos de la propuesta curricular son
resumidos por el Ministerio de Educacion (Ministerio de Educacion 2016) en lo siguiente:

El enfoque de lenguaje comunicativo: el lenguaje se aprende mejor como un medio

para interactuar y comunicarse y no como un conjunto de conocimientos que se
memoriza.

e Enfoque centrado en el estudiante: metodologias de ensefianza que reflejan y
responden a las fortalezas y desafios de los educandos, facilitando su proceso de
aprendizaje.

o Habilidades de pensamiento: aprender una lengua extranjera impulsa el desarrollo
delpensamiento, asi como las habilidades sociales y creativas necesarias para el
aprendizaje permanente y el ejercicio de la ciudadania.

o Aprendizaje Integrado de Contenido para las Lenguas Extranjeras (AICLE): un
modelo utilizado para integrar el aprendizaje de la lengua con aspectos culturales
y cognitivos, de modo que la adquisicion de este lenguaje sirve como motor para
el desarrollo de los alumnos.

o Estandares internacionales: el plan de estudios se basa en los niveles y procesos de

ensefianza reconocidos internacionalmente para el aprendizaje de idiomas.

(MCER). (pérr.2)

Sin embargo, el libro A2.2, posee aproximadamente un 75% de actividades de
corte gramatical, que propenden a estructurar la ensefianza-aprendizaje del idioma inglés
bajo el paraguas del enfoque gramatical-estructural, dejando de lado el desarrollo de las
competencias comunicativas que se centran en el aprendizaje de contenidos y
competencias meta a través del inglés, colocando en segundo plano, el aprendizaje del
inglés prescriptivo como meta. Asi mismo, en base al planteamiento anterior, se aprecia
una desarticulacion con la propuesta curricular de ensefianza de inglés 2016, que propone
enfoques comunicativos y CLIL.

Por otro lado, al considerar el manejo de este tema en lo referente a la propuesta
curricular inglés 2016, los docentes presentan confusiones, coy esto queda en evidencia
con las respuestas a las preguntas 1, 2, 5y 10 de la encuesta implementada, en estas, es
evidente que los docentes se encuentran alineados con las propuestas comunicativas e
interdisciplinarias en la ensefianza del idioma inglés, pero en la practica de clase,

responden a la aplicacion de métodos y técnicas gramaticales-estructurales.

3. Enfoque comunicativo en la ensefianza de segundas lenguas dentro del libro

El enfoque comunicativo, también conocido como enfoque nocional funcional,

data de los afios 70, basado en los esfuerzos de algunos linguistas britanicos, y fue en el
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intento de demostrar la necesidad de desarrollar la competencia comunicativa ademés de
la competencia linguistica (L6pez 2015, 37).

El enfoque comunicativo para la ensefianza aprendizaje de las segundas lenguas
parte del intento de dar respuesta a las falencias detectadas en el enfoque gramatical-
estructural, mas conocido como enfoque clasico o tradicional. EI enfoque gramatical-
estructural centra todo su esfuerzo en la decodificacion del idioma meta, donde el
conocimiento de la gramatica y sus formulas, es la llave para decodificar esos entramados
linglisticos.

El manejo de la forma prescrita del idioma y su correcto uso formal, son los
indicadores de competencias linglisticas adecuadas en dicho enfoque. El puntal
comunicativo es la lectura y la escritura, dejando a segundo plano la escucha y el habla.
El libro de texto en estos enfoques suele ser material indispensable. A continuacion, se

presentan algunas desventajas del método gramatical estructural:

Tabla 1.
Desventajas del método gramatical estructural
Elemento Caracteristica
El profesor es quien sabe, el alumno quien no sabe y debe aprender.
Asi se definen las funciones de ambas partes. Tal situacion en torno
al saber genera la actitud de respeto debido del alumno hacia el
profesor, y la actitud de superioridad del profesor hacia el alumno
Unidireccionalidad del saber los alumnos no participan en la elaboracion del curriculo.
el contenido forma un todo definido, limitado y cerrado. La pregunta
indagadora esta ausente, a no ser que se limite al marco del contenido
establecido
El objetivo prioritario es la memorizacion del contenido. No se
promueve ni la indagacién ni la critica. La evaluacion esta centrada
en la cantidad de lo aprendido y se mide mediante un examen
Tanto lo que se debe ensefiar como su ordenacidn en los manuales y
Seleccion del contenido segln  en la clase, se lleva a cabo sobre el eje de la gramética siguiendo el
criterios gramaticales orden tradicional: articulo, nombre, adjetivo, pronombres, verbo,
preposiciones, adverbios e interjecciones

Autoridad

Ensefianza cerrada y
autosuficiente

Aprendizaje cuantitativo y no
critico

Organizacion del contenido de
cada leccibn segin un
esquema deductivo

Fuente: Las ventajas del método directo sobre el método de gramatica/traduccion en el proceso

de adquisicion de una segunda lengua. Mera (2014)

Elaboracion: Por el autor

Primero se explican los temas, luego se memorizan las reglas a que
puede reducirse el uso

Por otro lado, el enfoque comunicativo, parte de principios constructivistas en el
abordaje del proceso de ensefianza-aprendizaje. Por lo tanto, el estudiante toma un papel
mas activo y participativo en la construccion de competencias comunicativas en el idioma
meta, la formalidad y el correcto manejo del idioma prescriptivo, quedan en segundo

plano frente a las funciones comunicativas, es decir, la comunicacion del mensaje, se
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presenta como prioridad, con respecto a su correcto uso. El docente toma un papel de
consejero y generador de escenarios comunicativos donde se gesta la comunicacion. Estos
escenarios estan ligados a reales necesidades de comunicar nuestro entorno, cultura y
acontecimientos. El libro de texto en este enfoque no suele ser indispensable. Lopez, en
su trabajo de investigacion (2018, 28) enumero una serie de caracteristicas del enfoque

comunicativo, mismas que se resumen a continuacion:

e Lengua que se aprende es un vehiculo para la comunicacion en la clase, no sélo un
objeto de estudio.

e Una funcion puede tener muchas formas lingiisticas. Dado que el enfoque del
curso es el uso real de la lengua se presenta al mismo tiempo una variedad de
formas linglisticas. La interaccion comunicativa estimula la relacion de
cooperacion entre los alumnos. Les da a los alumnos la posibilidad de 'negociar' el
significado

e El contexto social en el que se desarrolla el acto de comunicacion es esencial para
dar sentido a lo que se dice.

e El aprender a usar apropiadamente las formas de la lengua es una parte importante
de la competencia comunicativa.

e El docente actlia como consejero durante las actividades comunicativas.

e Enlacomunicacion el hablante tiene la eleccién no sélo de qué decir sino de como
decirlo.

e La gramatica y el vocabulario que los alumnos aprenden se desprende de la
funcidn, del contexto situacional y de los roles de los interlocutores.

e Se debe dar a los alumnos oportunidades para que desarrollen estrategias para
interpretar el lenguaje tal y como lo usan los hablantes nativos.

e Los estudiantes deben trabajar en el lenguaje a un nivel de discurso (mas alla de la
oracion). Deben aprender sobre cohesion y coherencia, propiedades de la lengua
gue permiten poner las oraciones juntas.

e Los juegos son importantes porque tienen ciertas caracteristicas en comdn con
situaciones reales de comunicacién; hay un propdsito para el intercambio. Ademas,
el hablante recibe retroalimentacién inmediata del oyente sobre lo que esta
diciendo. El hacer que los alumnos trabajen en grupos pequefios maximiza la
cantidad de practica comunicativa que reciben.

e Sedebe dar a los estudiantes la oportunidad de expresar sus ideas y opiniones.

o Se toleran los errores, los que son vistos como un indicador del desarrollo de las
habilidades de comunicacion. El éxito de los alumnos se determina tanto por su
fluidez como por su correccion al expresarse.

e Una de las mayores responsabilidades del docente es establecer situaciones en las
que se promueva la comunicacion. (28)

En torno a este tema, es posible indicar que el enfoque comunicativo para la
ensefianza aprendizaje de segundas lenguas, trae consigo un cambio en el abordaje en la
ensefianza- aprendizaje con respecto al enfoque que los docentes en el pais estan
acostumbrados, sin embargo, esto no se asocia a que la propuesta curricular basada en el
proyecto CRADLE, no contemplaba el enfoque comunicativo desde antes, en este

proyecto, la permanencia, focalizacion, o aplicacion del enfoque estructural- gramatical
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en las aulas dependia més del abordaje que aplican los docentes, al no poner en practica,
0 no saber cdmo materializarlo metodol6gicamente en clase, y a los materiales didacticos

gue encaminan, o estructuran los métodos de ensefianza - aprendizaje.

4. Metodologia CLIL implementada dentro del libro de texto

La metodologia CLIL (Content Language Integrated Learning), data de los afios
90, especificamente en el contexto europeo, donde una necesidad creciente, fue formar
fuerza laboral movil, que manejen al menos dos idiomas, como de igual manera,
desarrollen habilidades de adaptacion intercultural. Con ello, un salto metodoldgico en la
ensefianza- aprendizaje de segundas lenguas, fue necesario, para dar respuesta a las
necesidades que demandaba y demanda la region. “En Europa, CLIL surge a raiz de las
innovaciones curriculares en Finlandia a mediados de los 90. Desde entonces, poco a poco
su uso se ha ido expandiendo por muchos paises europeos, sobre todo en relacion con la
ensefianza del inglés como lengua extranjera” (Porras 2013, 4-59).

CLIL, se presenta no solo como un método para aprender segundas lenguas, sino
como un método que apunta a aprender y ensefiar contenido, vehiculizado por una
segunda lengua, que de manera transversal generard una asimilacion de la lengua meta,
en otras palabras, esta metodologia busca la integracion de la lengua y los contenidos de
las variadas asignaturas en el aula. Entre sus grandes objetivos apunta hacia la
comprension de la diversidad cultural, integrando el curriculo, objetivos y principios al
aprendizaje de las segundas lenguas.

La fortaleza de la propuesta CLIL, radica en este intento de asociar los contenidos,
destrezas y habilidades del curriculo propuesto y vincular la ensefianza- aprendizaje de la
segunda lengua. La ensefianza -aprendizaje de la segunda lengua no se enfoca en adquirir
las destrezas comunicativas conociendo sus bases y reglas, sino usandola para aprender
la cultura, ciencia, tecnologia, mediados por la segunda lengua (L2), al igual que lo hacen
los estudiantes con la lengua materna (L.1). “(...) en CLIL el lenguaje es tanto un medio
de aprendizaje como un contenido”(Porras 2013, 35).

De esta manera, CLIL contribuiria a que la ensefianza-aprendizaje del idioma
inglés, no se desconecte de las demas asignaturas, entendiéndola no como una asignatura
mas, subsidiaria o satelital frente a las demas asignaturas del curriculo, sino como una

herramienta que lleve al aprendizaje de las necesidades cognitivas particulares. Y
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apuntando que el aprendizaje tiene relevancia dentro de los contextos de compresion
cultural. De esta manera, su aplicacion en clase, llevaria a reforzar principios curriculares,
como son la interculturalidad, solidaridad, democracia, entre otros. En resumen, la
metodologia CLIL se fundamenta en la integracion de la ensefianza-aprendizaje del
idioma inglés, con toda la propuesta curricular, de ahi se derivan sus principios y objetivos
para su aplicacion.

Segun Coyle, Holmes y King (2009, 1-44), el contenido es el que guia la clase, y
méas no el objetivo de la competencia linglistica meta a desarrollar, por lo tanto, el
aprendizaje rompe el orden basado en la demanda cognitiva que vemos en los libros de
texto, y se guia por las preguntas que se fueren dando en el proceso de compresién del
contenido tratado en clase.

Respecto a la cognicion, se menciona que, su desarrollo depende de la reflexion,
de tal manera, que los aprendizajes se ven en cuestion, y no puede estar basados en
objetivos de aprendizaje rigidos, que no permitan su cuestionamiento. Estos objetivos,
suelen estar presentes en los libros de texto, donde a través de cumplir la actividad
propuesta, se da por entendido la asimilacion del objetivo de aprendizaje. En el apartado
de la comunicacion, se dice que la interaccion es indispensable para que el aprendizaje se
lleve a cabo, por esta razén, comunicacién, contexto y cultura son los mediadores para
que se den los aprendizajes, el L1, sirve de andamiaje en estos contextos de aprendizajes
comunicativos, para que se desarrolle el aprendizaje del L2.

Una observacion critica alcanzada en esta investigacion, sobre el libro de texto
evaluado, es que este, presenta dentro de sus secciones la metodologia CLIL para la
ensefianza del inglés, sin embargo, se observd una desarticulacion de los temas y el
contenido que son propuestos dentro del mismo libro con respecto al curriculo general de
las demas asignaturas que contribuyen a alcanzar los grandes objetivos curriculares
nacionales. Esta situacion se presenta como desventaja, debido a que los temas
interdisciplinares que se tratan en el libro, se perciben aislados de los temas desarrollados
por toda la planta docente, lo cual no contribuye en la generacion de aprendizajes

significativos, vehiculizados a través del uso del inglés.

5. Analisis selectivo de la estructura del libro English A2.2

La unidad 1 de libro evaluado, trata el tema acerca de gente que inspira

(insparational people), el objetivo general, sefiala que se busca en el alumno, ser capaz
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de hablar acerca de estilos de vida, tipos de personalidad, preferencias e intereses (You
will be able to talk about lifestyles, personality types,preferences and interests).

En las metas comunicativas sefiala, que se aprendera a preguntar y dar informacion
personal, de metas, obstaculos, decisiones importantes, y logros, como también, el estilo
de vida de gente que inspira, y a hablar de experiencias personales (Ask for and give
personal information. about goals, obstacles, important decisions and achievements,
describe inspirational people’s lifestyles. talk about a person’s experiences).

Los objetivos CLIL, nos habla de aprender tipos de personalidades y actitudes,
gente que inspiray la red social Facebook. (Personality Types and Attitudes, Inspirational
People, Facebook). En el apartado vocabulario, nos presenta vocabulario relacionado a
los estilos de vida adolescente, verbos relacionados a comenzar, continuar y finalizar
procesos. (Vocabulary related to teens’ lifestyles, verbs related to starting, continuing
and finishing processes). En el apartado de gramatica, nos presenta, patrones verbales,
expresiones de tiempo y adverbios de secuencia. (Verb patterns, time expressions,
adverbs of sequence), ademaés, en la presentacion de unidad, propone idiomas y
expresiones coloquiales tales como: To be worlds apart, to have the knack, to do it for
kicks for one thing, To Facebook, Go for it.

Cerrando la unidad, se propone un proyecto, que consiste en crear una pagina web
de manera colaborativa, y realizar una presentacion visual de una persona que lo haya
inspirado en la vida personal (A Web Profile. You will work in groups to create a web
profile and make e a visual presentation of an inspirational person in your life.)

Como podemos apreciar, la unidad propone varias secciones que se
complementan en desarrollar las 4 principales competencias linguisticas en la ensefianza
del inglés. Si bien, propone actividades comunicativas y CLIL, estas secciones se
traducen en actividades de corte gramatical, como lo son los ejercicios de llenar los
espacios en blanco, situacion que contribuye a estructurar la clase a base de este estilo de
ensefianza-aprendizaje del idioma inglés. Esta observacion, es congruente con lo
manifestado por los docentes evaluados en la encuesta, los mismos, al ser consultados al
respecto, indican que prefieren las actividades de corte gramatical en su practica de clase,
por lo que en realidad, se traduce en que estos, voluntaria 0 de manera coaccionada por
la estructura del libro de texto, ponen en practica el modelo de ensefianza que se establece

en el libro de texto.
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5.1. Actividades de la Unidad 1

Las actividades de la unidad, se dividen en 4 lecciones, donde cada leccion consta
de subactividades que estan guiadas a cumplir el objetivo general. Previo a tratar la
primera leccion presenta preguntas de discusion, tales como: ¢Qué tipo de adolescentes
hay ahi?, ;estas personas te representan?, ¢ Crees que cualquiera de estos personajes tiene

caracteristicas inspiradoras? (Figura 14).

* What types of teenagers are
there?

* Do any of these people
represent you?

* Do you think any of these
characters have any

inspirational characteristics?

Figura 14. Actividades del libro de texto English A2.2.
Fuente: English A2.2, Murcia y col. (2016).

Estas preguntas pueden ser generadoras, y se corresponden a un enfoque
constructivista, mismo que tiene relacion directa con los enfoques comunicativos y CLIL
en la ensefianza del idioma inglés, es decir, se basan en el principio de activacién de
conocimientos previos para relacionar experiencias con nuevos aprendizajes, como
también genera espacios de discusion y comunicacion, si la aplicacion de la actividad se
la plantea bajo un marco didactico constructivista 0 comunicativo.

Sin embargo, en la practica cotidiana de la descendencia, y particularmente con
este libro, estas actividades suelen ser omitidas por los docentes debido a que estos
desarrollan sus actividades en el aula basandolas en las actividades de corte gramatical.

La omision de estas secciones en el desarrollo de la clase, puede ser motivada por
la confusién del docente sobre la puesta en practica de los enfoques comunicativos y
CLIL en la ensefianza del idioma inglés, situacion que no se aborda en esta investigacion

pero que puede ser considerada para estudios futuros.
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5.2. Leccién 1 (de la Unidad 1)

La primera leccion, llamada, Teens of Today, (los adolescentes de hoy), no
presenta objetivo especifico y va directamente a la instruccion de la sub actividad.

Una de las premisas mas importantes dentro de la planificacion de clase con
enfoque comunicativo, es presentar de manera clara los objetivos que se pretenden
alcanzar antes de trabajar la actividad. Esto, permite a los docentes responder a la
pregunta, ¢Por qué vamos a hacer lo que vamos a hacer?. Responder esta pregunta, genera
una conexion con la realidad practica del aprendizaje, como también esclarece la funcién
de lo que los alumnos aprenderan, es decir, permite responder a la pregunta, ¢Para que
sirve lo que vamos a aprender?.

En base a lo anterior, se tiene que abordar directamente la actividad, centra el
ejercicio de ensefianza-aprendizaje en el contenido, desconectando los aprendizajes con
su funcién comunicativa en contextos reales. Esta desconexion, aisla los aprendizajes a
contextos de evaluaciones, donde el estudiante aprende solo para dar el examen. Este tipo
de abordaje es muy comun en la préctica diaria del docente, principalmente en aquellos

que se centran en el enfoque gramatical estructural para la ensefianza del idioma inglés.

5.2.1. Actividad 1 (de la Unidad 1)

La instruccion de la actividad es: Lee y completa cada lista, utilizando el banco
de preguntas. La actividad, se base en llenar los espacios en blanco de las fotografias, con
las palabras en wordbank. Esta actividad partira desde una explicacion del profesor acerca
del significado de las palabras, centrando la actividad de clase en una definicidn prescrita
de las palabras meta por el profesor/ra. Dejando fuera a la discusion del significado y
definicion de las palabras propuestas, y su relacion cultural, propendiendo a la

memorizacion (Figura 15).



66

(e 1 0]
ﬁ Lesson | Word Bank f
F * competitive
r * artistic
= brainy
) * spiritual
‘/‘ 1. Read and complete each list. Use the Word Bank. « tech-savvy
\ e * eco-friendly
Teens’lives.com « stylish

* adventurous

Are you a tech-head? Or a nature lover How about trend-setters? Or maybe you're the go-getter?

You'll enjoy using our interested in protecting You like to express yourself Well, you like to take risks

online community with the environment? Find in artistic ways. Find a way and compete to go after your

new apps every day! your causes here! here! dreams. Register now! -

Figura 15. Actividad 1 del libro de texto English A2.2.
Fuente: English A2.2, Murcia y col. (2016).

5.2.2. Actividades 2, 3y 4 (de la Unidad 1)

En la actividad 2 nos encontramos con un ejercicio gramatical, la instruccion es,
Find more adjectives and identify the suffixes, (encontrar mas adjetivos e identificar los
sufijos). En esta actividad, se parte de una explicacion gramatical sobre adjetivos y
sufijos, realizada por el docente, y concluye con llenar los espacios en blanco con los
sufijos correspondientes que daran sentido al adjetivo.

En la actividad 3, nos encontramos un ejercicio de definicion de los adjetivos
tratados en clase. La instruccién es, Complete the sentences about the different teen types.
Use the adjectives above (Completar las oraciones acerca de los diferentes tipos de
adolescentes. Utilizar los adjetivos de arriba).

La actividad inicia con una explicacion docente de la instruccion, y se procede a
un trabajo auténomo o en grupo. Se concluye la actividad llenando los espacios en blanco,
donde la definicion debe tener correspondencia con cada adjetivo.

En la actividad 4, nos encontramos con un ejercicio de hablar (speaking), a base

de una estructura de pregunta, donde reemplazaremos los adjetivos tratados en clase. La
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instruccion es, Read and practice. Replace the personality type (Lee y practica, reemplaza
en tipo de personalidad).

Esta actividad parte de la explicacion docente, sobre la dinamica, también la
explicacion de como se utilizara la estructura de pregunta y como se reemplazara el
adjetivo. Esta actividad puede darse en parejas o grupos, y concluird, cuando se considere
que se consolido la estructura de pregunta y se colocd los adjetivos correctamente (Figura
16).

B ==
Vocabulary Strategy

2. Find more adjectives and identify the suffixes.

8. 30vechr..F csyl Pay attention to suffixes to identify adjectives

b. success d. spinty Some common suffixes are ous / ful | y /ish | ive [ al.

3. Complete the sentences about the different teen 4. Read and practice. Replace the personality type.
types. Use the adjectives above.

What are nature

3 eople care about the :
i lovers like?

spirit. They're inspired by nature

b. Trend-setters are very

They have a lot of talent and imagination D
¢. Jane knows what she likes. She will probably be .
P [ Well, for one thing,
n hnding a Career. ! they're eco-friend!
For one thing: the first of 4 Y

d. Go-getters feel most of

_ and spiritual.
the time. They think life is an adventure >

many examples

Figura 16. Extractos de las actividades 2, 3, y 4 del libro de texto English A2.2.
Fuente: English A2.2, Murcia y col. (2016).

Las actividades descritas presentan un corte gramatical-estructural, debido a que
se centran en explicaciones del correcto manejo de adjetivos y sufijos, su identificacion,
uso y escritura, mas no en su funcion comunicativa. Las actividades parten de
explicaciones docentes, colocando al profesor en el centro del aprendizaje como fuente
de conocimiento. Incluso las actividades grupales, como la actividad 4, aborda el
gjercicio, proponiendo una estructura de pregunta, como consecuencia, estructurara la
manera de adquirir dicha informacion, abordaje contrario con el enfoque comunicativo,
donde la construccion del lenguaje parte de las diferentes formas de abordar las mismas

situaciones, atravesadas por las particularidades de la personalidad y la cultura.

5.2.3. Actividad 5 (de la Unidad 1)

En esta actividad se realiza una encuesta sobre las ocupaciones, con la misma, se

pretende motivar una introspeccion de los gustos personales y relacionarlos con futuras



68

ocupaciones. Transversalmente, la actividad induce al aprendizaje de vocabulario, con
palabras como: Enjoy, Like interested in.

La actividad comienza con la decodificacion de la instruccién por parte del
docente y la explicacion del como realizar la actividad: What type of future occupation
suits you best according to your personality? Take this test. Then complete the grammar
chart below. (¢Qué tipo de ocupacion futura, va mas con tu personalidad? Toma el
examen, después, completa el cuadro gramatical de abajo).

La actividad continta con una explicacion gramatical por parte del docente, acerca
de los gerundios, infinitivos, y de los gerundios después de las preposiciones. Se culmina
la actividad con llenar los espacios en blanco del cuadro gramatical. Si bien la actividad
de la encuesta se podria trabajar con enfoque comunicativo y CLIL, su finalizacion

conlleva a un final gramatical-estructural (Figura 17).

Grammar and Vocabulary

»+~ 5. What type of future occupation suits you best according to your personality?
\/ Take this test. Then complete the grammar chart below.

File  Edit View  Window Help . L

Take this test and discover what occupation suits you best.

a. When you have free time, do you enjoy... c. Youlike having friends that are...
1. being indoors, searching the web? 1. online when you need them.
2. going out, maybe camping or trekking? 2. risk takers and adventurous.
3. looking at fashion and music magazines? 3. stylish and have a good sense of color and design.
4. recycling paper and participating in social activities? 4. eco-friendly and care about the environment.
b. When you have money to spend, doyou like... d. When you think about the future, are you
1. to buy new cell or computer gadgets? interested in...
2. to meet new people or learn new things? 1 getting to know about tech-advancements?
3. to go shopping for clothes or go to the beauty 2. traveling the world?
salon? 3. being the creator of new trends?
4- to buy food to feed stray dogs? 4. being an environmental activist?
[ |

Figura 17. Extractos de las actividades 5 del libro de texto English A2.2.
Fuente: English A2.2, Murciay col. (2016).

5.2.4. Actividades 6y 7 (de la Unidad 1)

La actividad 6, aborda el tema de listening (escuchar) (ver Figura 18). La
instruccion es: Complete. Then listen and check, (complete, después escucha y revisa). Se
comienza la actividad con la instruccion del docente, a continuacion, se coloca el audio,

donde después de varios intentos, al menos tres, se lograra llenar los espacios en blanco.
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Se finaliza la actividad revisando las respuestas y cotejando aciertos y errores. En
la misma actividad el libro sugiere dar tips o estrategias, acerca de gramatica, en el uso
de gerundios y en vocabulario, en el manejo de sufijos, donde se centra la clase, en la

explicacion docente.

_—— . . Complete. Then listen and check.

Reflect on Grammar \ '

When you're using more than one verb in a sentence, Results

ST INE M CDIRIN You IR0 00, 4 +You'rea _Nature lover _ youll probably be interested

Ml o 2;’;33 o in working as a marine biolog—__ or an ecolog— 1!
i 3+ You're @ o You'll enjoy working as a

:”;;;m lcell = cot:\mm l‘hm S media communicat—_ or a fashion design

fidades: gadgets. the world and 2¢You'rea —__You'll probably love to be a
| having manag or a political lead
friends that are online | @ creator. 1wYourea . You'llbe successful as a
when | need them. computer programm.__ or a web speclal

Grammar Strategy

Pay attention to the principal verb
(the first one in these sentences)
to identify the combinations.

Vocabulary Strategy

Use suffixes -or and -er to transform verbs into nouns,
and -ist to change nouns or adjectives into nouns.

P

< € “ | ACTIVETAB

7. Complete the questions and answers.

A: What does she enjoy (a) in her free time?
B: She Is interested in (b) to all kinds of music
A: Does she like (¢), too?

B: Of course, she loves samba!

* Wirite some sentences about a person you admire.

* Get in groups and talk about your persons to discover things in common.
E.q. Our fathers love to watch sports on TV.

Figura 18. Extractos de las actividades 6 y 7 del libro de texto English A2.2.
Fuente: English A2.2, Murcia y col. (2016).

Por su parte, en la actividad numero 7, se propone realizar una accion que implica
llenar unos espacios en blanco con preguntas relacionadas al tema, al respecto, la
instruccion es, Complete the questions and answers (completa y responde las preguntas).

Por ultimo, en el cierre de la leccion 1 de la unidad 1, propone una actividad de
inicio para el desarrollo del proyecto de la unidad 1, es decir, la fase uno del proyecto,
donde se requiere realizar algunas actividades relacionadas al tema.

La primera actividad consiste en, Write some sentences about a person you

admire, (escribir algunas oraciones acerca de una persona que se admire). Después se
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propone, Get in groups and talk about your persons to discover things in common
(conversar en grupos, acerca de las personas que escribiste y descubrir cosas en comun).

Las actividades 5, 6 y 7, proponen actividades basadas en el enfoque gramatical-
estructural, se centran mayoritariamente en el uso prescriptivo del idioma, y no en su
funcion comunicativa, como también en la explicacion docente como fuente del
conocimiento.

De las ocho actividades propuestas en la leccion 1 de la unidad 1, tan solo una, se
enmarca dentro de la metodologia y didactica comunicativa en la ensefianza- aprendizaje
del idioma inglés, cual es la propuesta del proyecto. Estas premisas gramaticales-
estructurales, son contrarias al enfoque prescrito en el curriculo nacional de inglés 2016,
basado en enfoques comunicativos y CLIL, que parten de principios constructivistas del

conocimiento.

5.3. Leccion 2, 3, 4 (de la Unidad 1)

En las lecciones, 2, 3y 4 se refuerza el tema sobre gente que inspira. La leccién
2, trata el tema de, jGreat People Inspiring Teens! (gente grandiosa inspira a los
adolescentes). Esta leccion consta de cuatro actividades, tres de estas son de corte
gramatical-estructural y la otra presenta un enfoque comunicativo. Habla principalmente
de Leonel Messi como inspiracion adolescente, y en el lado gramatical, habla de las
formas de expresar futuro, maneras de expresar deseos, necesidades y decisiones.

La leccion 3, trata el tema, The Creator and His Creation (El creador y su
creacion), aqui se habla de la red social Facebook, y su creador Mark Zuckerberg, propone
actividades de comprension lectora y de escritura. Consta de siete actividades, cinco de
estas presentan un abordaje gramatical-estructural y otras dos, podrian considerarse que
plantean un abordaje comunicativo y metodologico CLIL.

La leccion 4, trata el tema, | Have the Knack (Yo tengo en don), esta frase es una
expresion coloquial, para denota ser poseedor de un talento o habilidad en particular. La
leccion estd enfocada a desarrollar la habilidad de speaking, y consta de cuatro
actividades, dos de corte gramatical-estructural y las restantes son de corte comunicativo.

Al hacer una revision de la unidad, denotamos una clara tendencia al enfoque
gramatical-estructural, en el abordaje de la ensefianza aprendizaje del idioma inglés. De

las 4 lecciones y 24 actividades, que se compone la unidad, 18 cumplen parametros que
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corresponden al enfoque gramatical estructural, 6 al enfoque comunicativo-CLIL. En
otras palabras, el 75% de las actividades responden a metodologias tradicionales en la
ensefianza aprendizaje del idioma inglés, y un 25% de las actividades estan alineadas a la

propuesta metodoldgica curricular.

5.4. Seccidn del libro Comparte tu proyecto (Share your proyect)

En este apartado de la unidad, encontramos dos actividades; la primera, se
corresponde con una discusion sobre las experiencias del alumno acerca de haber
realizado las actividades de las diferentes lecciones correspondientes a la unidad 1, asi
mismo, también incluye una discusion sobre los aspectos tratados en el tema sobre la
gente inspiradora, tanto para el mundo, como para su vida personal. La actividad se
presenta en una encuesta que pretende medir lo que aprecian los alumnos sobre los

diversos temas, ademas de una autoevaluacion (ver Figura 19).

1. Discuss your experience.
a. What do you find inspiring in your classmates?
B their looks a their talents : their achievements
their personalities their clothes 3] other
b. According to your experience, identify and rank (5 - most; 1 - least) how important these personality types are when
working in groups.

H the leader q the joker : the rebel
the brainy one | the eco-friendly person | other
¢. Check what you learned (L) or need to learn (NL)
to accept my partners just as they are [ to help my partners
to look for creative ways to solve problems [ totake the initiative
E to share ideas =

d. Evaluate your process.

* | contributed interesting and relevant information. [_ [— [—
* | had a positive attitude about the activity [%

-,

Figura 19. Extractos de las actividades Share your proyec del libro de texto English A2.2.
Fuente: English A2.2, Murcia y col. (2016).

En la actividad 2, se propone una lectura acerca del porqué se etiquetan a las
personas con ciertos adjetivos, dependiendo de sus gustos. También, motiva a responder

algunas preguntas de comprension lectora, y presenta consejos para realizar la
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presentacion de los hallazgos del tema del proyecto. Estos consejos se componen de
estructuras del idioma, utilizadas en presentaciones (Ver Figura 20).

mdemtandmg personality and people’s preferences

is an important issue for many different professionals.
Psychologists, teachers, researches, marketers, etc. use
labels to fit people into certain descriptors such as tech-
heads, rebels, nature lovers, etc. These descriptors are
used for example to target a product (a book or piece of
clothing) or to discover the important characteristics of
outstanding people who have made a difference in the
world. Unfortunately, sometimes people label others to
place them in boxes and limit their growth. For instance,
when a characteristic of an individual is over-generalized
and projected into a group, e.g. “all tech-heads are
addicted to the net.” In short, even when individuals are To Introduce the group:
easily identified and labeled, everybody is unique.
* What's the reason that people are labeled? To introduce the topic:
* Why do you think labeling limits people’s growth?
* Why do people pay attention to the lives of others? To list one of the many qualities of the person:

Useful Expressions

To give reasons:

| love
technology.

Fuente: English A2.2, Murcia y col. (2016)

Esta actividad, podria ser considerada dentro del enfoque comunicativo-CLIL,
debido a que el tratamiento del tema se centra en la comprension del contenido, mas que
en aprender estructuras del idioma meta, sin embargo, en el apartado de consejos, useful
expressions, propone estructuras que andamian la presentacién oral de un proyecto,
expresiones solidas que estructuran formas de hablar, usadas con frecuencia en el enfoque
tradicional.

5.5. Seccion del libro Conviértete en tu suefio (Becoming your dream)

Por dltimo, en la unidad, tenemos una actividad de mdaltiples entradas, que
comprende una lectura en forma de comics, en la cual pretende motivar a la lectura, con
lecturas cortas y sencillas, plagadas de ayudas visuales y también de audio, que permitiran

una comprension méas profunda del tema.
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Figura 21. Extractos de las actividades de la actividad Becoming your dream del libro de texto
English A2.2.

Fuente: English A2.2, Murciay col. (2016).

Tal como se observa, esta actividad cumple con el enfoque comunicativo-CLIL,
debido a que esta centrada a la comprensién de contenido. Por lo que se contribuye a
centrarse en el contenido y su contexto, y no en su decodificacién gramatical. El

aprendizaje del idioma inglés, toma un papel secundario, donde el desarrollo del tema se
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convierte en el centro de discusion y objetivo de clase. El aprendizaje del idioma meta se

genera por asimilacion.

5.6. Seccidn del libro Quiz time

En este apartado, el libro presenta una parte de evaluacion sobre las destrezas y
habilidades trabajadas en la unidad. En general, la evaluacion comprende un test de base
estructurada, enfocada a medir la comprension de las estructuras gramaticales tratadas, la
consolidacion de vocabulario, y una parte de listening.

También encontramos, un apartado de autoevaluacion, donde se considera si
después de trabajar la unidad, podemos manejar los temas. Por ejemplo: hablar de los
tipos de personalidad, preferencias he intereses, como también describir gente
inspiradora. En una escala que incluye como opciones: very well, ok, and Little (Ver
Figura 22). Las evaluaciones de base estructurada son frecuentemente utilizadas en los

enfoques tradicionales en la ensefianza-aprendizaje del idioma ingleés.
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Figura 22. Extractos de las actividades de la actividad Quiz time del libro de texto English A2.2.
Fuente: English A2.2, Murcia y col. (2016).
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5.7. Consideraciones generales

En su totalidad, el libro evaluado consta de 280 actividades, repartidas en 6
unidades de 4 lecciones, con un promedio de 24 actividades por unidad, reforzadas por
24 actividades complementarias en el apartado de workbook. Del total de las actividades,
un 75% responden al enfoque gramatical-estructural para el abordaje de la ensefianza-
aprendizaje del inglés, y el restante 25 % al enfoque comunicativo-CLIL, que es
correspondiente a la propuesta curricular de inglés 2016.

De esta manera, el libro evaluado, al contar con el 75% de actividades de corte
gramatical, estructuran la ensefianza bajo el mismo enfoque. Los docentes utilizan
principalmente el libro evaluado para la planificacién y como mediador central de los
aprendizajes en la ensefianza del idioma inglés, en consecuencia, se puede deducir que la
ensefianza del idioma inglés, en la Unidad educativa Juan Pio Montufar se basa en el
enfoque gramatical- estructural.

En el analisis selectivo del libro, se evidencid que, debido a su gran cantidad de
ejercicios gramaticales, el libro presenta una desarticulacion metodoldgica con respecto
a la ensefianza del idioma inglés que se propone en la reforma curricular Inglés 2016,
donde se plantea un proceso de ensefianza del idioma inglés, en base a un enfoque
comunicativo e interdisciplinario (CLIL), alejado de aprendizajes memoristicos,
descontextualizados y prescriptivos.

Las actividades del libro evaluado, tanto las gramaticales como las comunicativas
interdisciplinarias (CLIL), mantienen cierto nivel de desarticulacion en el desarrollo de
los temas, contenidos y destrezas que se esperan como objetivo, con respecto a la
propuesta curricular nacional de educacion media bachillerato. Esta desarticulacion,
contribuye a aislar la ensefianza del idioma inglés frente a las demas asignaturas
estudiadas en la institucion educativa, dandole un papel secundario y disciplinar. Para
generar aprendizajes significativos interdisciplinarios los temas a tratar en la ensefianza
del idioma inglés tienen que tener, necesariamente articulacion con los temas, contenidos
y destrezas desarrolladas en las demas asignaturas.

Las actividades de corte comunicativo e interdisciplinarios (CLIL), en su mayoria,
son ignoradas por los docentes en el desarrollo de las clases. Estos, manifiestan que se
muestran a favor de abordar la ensefianza del idioma inglés desde enfoques
comunicativos, sin embargo, en la practica, centran su quehacer docente en actividades

de enfoque gramatical-estructural, que provoca contradicciones y confusiones
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metodoldgicas en la ensefianza, causando afectaciones a la calidad de ensefianza del
idioma meta.

En general, el libro caso propicia el abordar la ensefianza del idioma inglés con el
enfoque gramatical-estructural, debido a que la mayoria de sus ejercicios de aprendizaje
se basan en este enfoque. El libro de texto evaluado, se constituye como estructurante
metodoldgico para la practica docente, a razon que la fuente principal de planificacion de
clase. Este, en el analisis realizado, se percibe doblemente desarticulado, tanto en la
propuesta metodoldgica para la ensefianza del inglés, basada en el curriculo inglés 2016,
como también, con respecto a la propuesta curricular nacional de ensefianza de
bachillerato, que desarrolla contenidos y destrezas, que apuntan a cumplir los objetivos

nacionales de educacion.
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Conclusiones

En este trabajo se realizé una evaluacion critica del libro de texto A2.2 en la
ensefianza del idioma inglés, que presenta informacion de la pertinencia de su utilizacion,
en el marco de la sociedad red, y del uso de las nuevas tecnologias de la informacion y
comunicacion en el campo educativo.

Como primera consideracion, se pudo evidenciar que, el libro de texto ha tenido
una evoluciéon en el tiempo, donde podemos notar indicios y elementos de su
configuracidn actual en los diversos recursos didacticos utilizados en espacios educativos
a lo largo de la historia de la educacién. Sin embargo, su presencia es un fendmeno mas
compatible con la edad media, y con la edad moderna. El nacimiento de los sistemas
educativos, como una necesidad de las sociedades industriales nacientes, encontraron un
andamio efectivo en el recurso libro de texto, para reproducir su ideal pedagogico y
proyecto social masivamente. En la actualidad el libro de texto, no ha cambiado mucho
en su utilizacion y fines, sin embargo, estd siendo rebasado por la nueva revolucién
informética, que desplaza el centro de fuente de informacién y conocimiento a la red y
presenta recursos alternativos en su lugar.

Como segunda consideracidn, se pudo evidenciar que el libro de texto, esta siendo
desplazado por la recursividad que ofrecen las sociedades red y las TIC. Dicho
desplazamiento consiste en el cuestionamiento como fuente central de obtencion de
informacién y construccion de conocimiento, donde el centro se esta desplazando
definitivamente a la red. A pesar que, los libros de texto presentan diversas ventajas, en
los entornos educativos, para todos los miembros de la comunidad, sus desventajas que
parten de las demandas que exigen las nuevas sociedades interconectadas y su
recursividad, en lo pedagogico, metodoldgico y administrativo, rebasan sus alcances.

Como tercera consideracion, partiendo del estudio de caso, se evidencid que, el
libro English A2.2 consta de poca incidencia, frente a las nuevas alternativas de ensefianza
del idioma ingles, en el marco de las nuevas sociedades red y sus recursos. Esto debido a
que las TIC, han elevado su influencia en el ejercicio docente, como, fuente de consulta
y planificacion, mediacion didactica, y practicidad en la administracién, en comparacion

con el libro de texto.
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A demas, el libro English A2.2, no es un material didéctico que refleje la propuesta
curricular de manera pertinente, a razon que incide a estructurar la metodologia de
ensefianza, hacia el enfoque gramatical-estructural o tradicional, debido a que la mayoria
de actividades que encontramos en el libro, propenden a ejercicios y actividades de corte
gramatical. Los docentes dejan de lado el apartado de proyectos, donde se encuentran
actividades relacionadas al enfoque comunicativo y CLIL en la ensefianza del idioma
inglés, y se concentran en actividades de base estructurada propuestas en el libro.
Marcando una tendencia al enfoque tradicional de ensefianza. Situacion que entra en
contradiccion con lo prescrito en la propuesta curricular.

Finalmente, el libro English A2.2, no es considerado como un mediador adecuado
para alcanzar los objetivos de aprendizaje, debido a percibirlo, poco motivante, poco
compatible con la planificacion docente, y no permitir el trabajo autbnomo de los
estudiantes.

Como cuarta consideracion, se evidencia confusiones en el conocimiento docente
sobre el enfoque comunicativo y CLIL, relacionadas, en el cdmo se materializa estas
propuestas, en el ejercicio de ensefianza. Los docentes tienden a rechazar enfoques
gramaticales o tradicionales, a defensa de recursos didacticos, y metodolégicos basados
en enfoques comunicativos, sin embargo, su mayor ejercicio docente en la ensefianza se
basa en actividades que refuerzan enfoques gramaticales-estructurales o tradicionales. A
demas, se evidencia que la planificacion a base del libro, se presenta como normativo e
indicador de cumplimiento, para medir la calidad docente, situacién que potencia la

incidencia a su utilizacion.
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