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Resumen

Esta investigacion nace a partir de la necesidad de identificar la dificultad que
presentan los estudiantes en comprension lectora. Tiene como objetivo analizar las
practicas de lectura y escritura de los docentes, administrativos y estudiantes de la basica
media y octavos de basica de la Unidad Educativa Francisca Davila de Mufioz ubicada
en la ciudad de Cuenca. La metodologia empleada para esta investigacion es cualitativa,
la misma que me permitié conocer las percepciones y practicas sobre la lectura y la
escritura tanto de docentes como estudiantes. Para recolectar la informacion se utilizaron
instrumentos como las entrevistas, diarios de campo y la observacion. Los participantes
fueron 10 personas entre docentes y administrativos y 40 estudiantes pertenecientes a los
grupos focales, lo cual es una muestra representativa para conocer la realidad de manera
objetiva. Ademas, la literatura pedagogica contribuy6 de manera significativa para guiar
la investigacion. Como resultado del presente estudio, se plantea una secuencia didactica
basada en el enfoque sociocultural para la ensefianza de la lectura y la escritura en los
octavos de basica. Lo cual contribuira con de manera significativa con el desarrollo de las
competencias lectoras, ya que es un material contextualizado a la realidad y es un tema

de interés para los estudiantes.

Palabras clave: comprension lectora, enfoque sociocultural, aprendizaje, lectura,

escritura, secuencia didactica, investigacion cualitativa
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Introduccion

En la actualidad, es comUn escuchar a docentes expresar su preocupacién acerca
de una tendencia que parece afianzarse en el &mbito educativo: la percepcion de que los
estudiantes han dejado de leer porque los consideran "vagos” o simplemente, porque
prefieren la inmediatez y la estimulacion visual que les brindan otros medios. Esta
preocupacién se traduce en una serie de lamentos por parte de los educadores, quienes se
sienten desorientados y frustrados al enfrentar la aparente apatia de sus alumnos hacia la
lectura. La cuestion, sin embargo, va més alla de una mera preferencia por lo visual o una
supuesta pereza inherente a la juventud. La verdadera raiz de esta problemética, muchas
veces inadvertida, se encuentra en las practicas pedagogicas y en la falta de conexion
entre el contenido que se ofrece y las necesidades e intereses de los estudiantes.

En este contexto, se plantea una pregunta crucial: ¢es legitimo atribuir a los
estudiantes la responsabilidad total de su desmotivacion hacia la lectura, o es necesario
que los docentes asuman su parte del problema? Esta investigacion se adentrara en esta
cuestion compleja y reveladora, argumentando que culpar exclusivamente a los
estudiantes por su apatia hacia la lectura es una vision simplista que omite un aspecto
fundamental de la educacion: el papel fundamental que los docentes desempefian en la
promocién del amor por la lectura y la escritura.

A lo largo de estas paginas, explicaremos cémo las percepciones y creencias de
los docentes guian las estrategias pedagdgicas que utilizan, los enfoques de ensefianza y
los logros que obtienen los estudiantes. En otras palabras, podemos decir que las creencias
y percepciones de los docentes influyen, de manera determinante, en la relacion de sus
estudiantes con la lectura. Mé&s alld de asumir una postura acusatoria, esta investigacion
busca generar un espacio de reflexion y dialogo constructivo con el objetivo de arrojar
luz sobre la raiz de la desmotivacion estudiantil, con el objetivo de proponer soluciones
que fomenten una relacion mas enriquecedora y fructifera entre docentes y estudiantes en
el ambito de la lectura y la escritura.

En este contexto, he decidido concentrar mi investigacion en el octavo afio de
escolaridad, ya que esta etapa de la educacion bésica es especialmente relevante, porque
marca un periodo crucial en la vida estudiantil, en el que los adolescentes estan
experimentando cambios significativos en su desarrollo cognitivo y emocional. Es un

momento en el que comienzan a definir sus intereses académicos y personales, asi como
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sus habitos de estudio. Por otro lado, al cursar este afio, se sobreentiende que los
estudiantes han desarrollado, en los afios anteriores, todas las destrezas de comprension
lectora basicas y elementales, para que, en este afio, los estudiantes puedan desarrollar
estrategias mas complejas con diferentes tipos de texto. Se pretende, ademas, que los
estudiantes de octavo afo usen la lengua escrita para participar, de mejor manera, en los
contextos, escolar, familiar y comunitario, como también que usen la lectura y la escritura,
de manera autobnoma, para aprender, informarse y disfrutar.

En este contexto, esta investigacion asume el desafio de abordar las razones, no
solo de la desmotivacion arraigada en los estudiantes de octavo afio de escolaridad, sino
de la no comprension de textos simples. A través de un enfoque riguroso y profundo,
pretendemos identificar las causas subyacentes de esta resistencia a la lectura y la
escritura, asi como examinar el impacto que las practicas pedagdgicas y el entorno
educativo tienen en la percepcion y actitud de los estudiantes hacia estas habilidades
fundamentales.

Si bien esta investigacion se concentra en el octavo afio de la Basica Superior de
la Unidad Educativa Francisca Davila de Mufioz de modalidad presencial, ubicada en la
ciudad de Cuenca, es importante destacar que se trata de un estudio de caso con un alcance
que va mas alla de los limites de esta sola institucion. La eleccion de esta institucion no
solo obedece a su renombre, sino también a la representatividad que esta muestra puede
ofrecer. Por otro lado, esta Unidad Educativa tiene un Proyecto de Lectoescritura que
busca mejorar los niveles de comprension lectora de los estudiantes. Esta necesidad nace
a partir de los resultados de un diagndstico realizado luego del retorno a clases
presenciales tras dos afios de pandemia, que demostraron que mas del 65% del alumnado
todavia no habia alcanzado los niveles de comprension lectora requeridos en los
estudiantes de octavo afio.

El proposito final de esta investigacion es trascender los limites de una sola
institucién para impulsar un cambio positivo y sostenible en la forma en que se aborda la
lecturay la escritura en el contexto de la educacion publica. Al hacerlo, se busca promover
una cultura de la lectura y la escritura que inspire a los estudiantes no solo en esta
institucidn, sino en todas las escuelas fiscales, fortaleciendo asi el potencial educativo y
futuro de los jovenes de nuestra sociedad.

Esta explicacion la hago en el sentido de que el sistema educativo ecuatoriano esta
atravesando una grave crisis. Investigaciones realizadas por el Banco Mundial (2022)

antes de la pandemia, revelan que, del conjunto de poblacién matriculada en el Ecuador,
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seis de cada diez estudiantes, de diez afios, no entienden un parrafo simple, dejando en
evidencia que el conjunto del sistema educativo vive una crisis de aprendizajes profunda,
estructural e historica que se agravo con la pandemia. Ahora, post pandemia, podemos
estimar que 7 de cada 10 nifios estudiantes del sistema educativo se encuentran en una
situacién de riesgo educativo, rezago escolar o pobreza de aprendizaje por la ausencia de
una oferta adecuada. Por otro lado, de acuerdo con la UNESCO (2021, 22) en su Estudio
Regional Comparativo y Explicativo (TERCE 2019) realizado en Ecuador se evidencio
que los estudiantes de séptimo de basica mantienen un nivel de lectura inferior al
promedio regional del ERCE 2019. Como se puede evidenciar, los nifios tienen
deficiencias dentro de este &mbito. Estos datos son alarmantes.

La literatura especializada, que analiza la problemaética del bajo desempefio en la
comprension lectora, identifica dos problemas principales. Segun Cuadra (1993, 5), el
primero es la falta de inversion en materiales educativos y textos. El segundo, y en el que
me voy a enfocar, hace referencia a un modelo de ensefianza poco apropiado. El método
tradicional, segin Cuadra, se centra en el docente, quien representa una figura autoritaria
y promueve sélo el aprendizaje memoristico. Por otro lado, el estudiante, quien deberia
ser un agente activo, es un ente pasivo dentro de su propio proceso de aprendizaje. Esta
es la manera en que la escuela tradicional ensefia a leer y a escribir, y lo viene haciendo
desde hace cientos de afios, construyendo la idea (percepcion) de que esa es la Unica y
verdadera ruta para ensefiar y aprender a leer y a escribir.

Esta es mi hipétesis de esta investigacion. Los estudiantes no leen ni escriben, no
por falta de capacidad, sino por la limitada concepcidn que tienen los docentes de lo que
significa la lengua escrita y, en consecuencia, por su metodologia de ensefianza. Al
suponer que la lectura y escritura solo estan relacionadas con el ambito académico y la
adquisiciéon de conocimientos necesarios para cumplir con el curriculo establecido se
transforma en una actividad que carece de importancia para el diario vivir. En
consecuencia, y como lo menciona Lerner (2012, 11) “la lectura aparece desgajada de los
propdsitos que le dan sentido en su uso social, porque la construccion del sentido no es
considerada como una condicién necesaria para el aprendizaje”. Este uso desvinculado
del sentido es posible observarlo en la realidad ecuatoriana, ya que la lectura y escritura
no son vistas como actividades relevantes, mas alla de las aulas de clase y, mucho menos,
como un proceso importante para fomentar el aprendizaje en distintas areas. Una
evidencia de esa afirmacion es la carencia de bibliotecas, el precio de los libros, la poca

importancia que se da a la ensefianza de la lengua escrita.



16

Cuando la lectura y la escritura carecen de importancia para el diario vivir, se las
concibe como practicas mecanicas, que inician cuando el estudiante llega a la escuela 'y
tiene su primer acercamiento al proceso de lectura y escritura. Se piensa que, conforme
avance el nivel de escolaridad, el nifio aplicara lo que aprendié en el segundo afio de
béasica, con el método silabico, a las otras disciplinas, como Ciencias, Geografia, Historia,
etc. La escuela, como institucion, considera que la lectura y escritura son procesos
técnicos de codificacion y decodificacion universales para todos, que no varian ni con la
intencidn ni proposito de quién lee o escribe. Por lo tanto, la lectura y escritura solo son
concebidas como requisitos para adaptarse al proceso educativo, especialmente, para
asegurar el pase de afio escolar.

La autora Emilia Ferreiro (2006, 6) en réplica a esta forma tradicional de
ensefianza de la lengua escrita, dice que, si bien el nifio entra en contacto con la lengua
escrita e intenta apropiarse de ella, no es consciente que es un proceso complejo ligado a
la naturaleza social y cultural del lector, en consecuencia, plural y cambiante. Esto quiere
decir que la clave de este proceso radica en la reflexion y la motivacion que promueve el
docente. En otras palabras, la ensefianza de la lengua escrita no es una técnica, sino que
debe estar inmersa en una situacién comunicativa que le dé sentido.

La lectura debe ser significativa y atractiva para el lector, porque es un medio para
alcanzar el desarrollo integral de una persona. A través de ella, es posible incrementar el
vocabulario, adquirir nuevos conocimientos, desarrollar habilidades, aptitudes y mejorar
la interaccion con otras personas (Dominguez, Rodriguez y Ruiz 2015, 95-6).

Por otra parte, el Ministerio de Educacion de Ecuador (2016, 13) plantea un
curriculo de Lengua y Literatura, como una estrategia para desarrollar en los estudiantes
procesos cognitivos como, identificar, analizar, reflexionar, razonar, deducir, explicar,
entre otras. Si bien la concepcidn sociocultural de la lengua escrita, presente en esta
investigacion, rechaza que se asimile el desarrollo del pensamiento a la lectura y escritura,
el curriculo del Ministerio no hace la separacion entre la ensefianza de la lectura y
escritura y actividades para el desarrollo del pensamiento. Este curriculo y las practicas
de aula que se desprenden de él confunden los dos objetivos, sin por ello ensefiar a leer y

a escribir.
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1. Trayectoria de investigacion: trabajo de campo

Para dar inicio al trabajo de campo en la institucién educativa, se tramité una
autorizacion a la Oficina de Rectorado, la cual fue concedida tras su revisién y
aprobacién. Una vez obtenida esta autorizacion, se procedié a compartir los objetivos y
el procedimiento de la investigacion con las vicerrectoras de la institucion, buscando su
colaboracién y comprension en el proceso. La primera etapa consistio en la realizacién
de entrevistas con todos los docentes de la educacion basica media, ademas de las dos
docentes de octavo afio. La segunda etapa de la investigacion comprendid la realizacion
de visitas a las aulas de los docentes previamente seleccionados. Estas visitas ofrecieron
una oportunidad para observar directamente las dindmicas pedagdgicas y las
interacciones en el entorno de aprendizaje. Finalmente, la tercera etapa de la investigacion
se centrd en la realizacion de entrevistas a los estudiantes que conformaban los grupos
focales. Estas conversaciones proporcionaron una vision mas profunda de las
percepciones y experiencias de los estudiantes en relacion con la lectura y la escritura.
Este proceso de investigacion se llevd a cabo de manera colaborativa y coordinada,
garantizando la participacién de los actores clave en la institucién educativa y la
obtencion de datos integrales que permitiran un andlisis enriquecedor de la situacion.

Una vez completadas las entrevistas con los docentes, coordiné con las
vicerrectoras de la institucion un horario adecuado para llevar a cabo las visitas a las aulas.
Es importante destacar que estas visitas se llevaron a cabo en momentos en los que las
autoridades de la institucion podian acompafiarme durante las observaciones. Esto
permitid que, al mismo tiempo que se realizaban las observaciones, las autoridades
pudieran evaluar las clases, lo que optimizo el uso del tiempo.

Para garantizar la transparencia y la anticipacion de las visitas a las aulas, se
establecieron fechas tentativas que se comunicaron a todos los docentes. De esta manera,
todos los profesores estaban al tanto de la posibilidad de ser observados en algun
momento. Las autoridades que me acompafiaron en las visitas incluyeron a la sefiora
rectora, las vicerrectoras y el psicologo de la institucion. Dependiendo de la
disponibilidad de tiempo de cada uno, no siempre ingresamos todos juntos a las aulas.

En el subnivel de la basica media, pude observar una clase de Lengua y Literatura
de 40 minutos en cada paralelo. En total, se observaron seis clases en esta etapa. En los
octavos de basica, se destind un mayor nimero de horas para la observacion tanto en la

asignatura de Lengua y Literatura como en la asignatura de Plan Lector.
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Estas observaciones brindaron elementos interesantes que contribuyeron a la
investigacion. No obstante, en la basica media Unicamente se pudo observar una pequefia
parte del proceso de aprendizaje.

Una vez concluido este proceso de observacion, se procedio a realizar entrevistas
con grupos focales. Se solicit6 la colaboracidn de cinco estudiantes por paralelo, tanto en
el subnivel de la basica media, como de los octavos afios, de la basica superior. Entre
todos, sumaron un total de 40 estudiantes participantes. Las autorizaciones para trabajar
con este grupo de estudiantes fueron revisadas y aprobadas por ambas vicerrectoras,
quienes las examinaron y otorgaron la autorizacién necesaria para contactar a los grados
respectivos. Posteriormente, se solicitd permiso a los docentes de aula para llevar a cabo
las entrevistas y para que cedieran una hora de clase destinada a este fin. De esta manera,
se recopil6 informacidn valiosa de los estudiantes.

La siguiente etapa consistio en la clasificacion y el anélisis de los datos, de los
cuales nacerian los nudos problematicos planteados méas adelante. Se identificd y
cuantifico la informacion tanto de docentes como de estudiantes, lo que permitio obtener
un porcentaje para evaluar la incidencia de cada problema. Con estos resultados en mano,
se procedio a la redaccion de los datos, contextualizando la teoria relevante para
complementar el analisis. La estructura de esta redaccion se baso en un dialogo entre las
voces de los docentes y los estudiantes, haciendo referencia tanto a los resultados como

a la teoria.

2. Hipotesis

Ausencia de una didactica significativa y pertinente al contexto y que guie a los
estudiantes en la comprension de la lectura y escritura en la basica media y octavo de
béasica, lo cual esta relacionado con el poco interés por leer y un bajo desempefio de las

habilidades lectoras y escritoras de los nifios y adolescentes.

3. Pregunta general

e (COmo se estan desarrollando las précticas de lectura y escritura en la basica

media y octavos de basica en la institucion Francisca Davila?
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4. Obijetivo general

Identificar las percepciones y practicas de docentes y estudiantes de la basica
mediay octavos de basica para la ensefianza de la lectura y la escritura para sugerir

alternativas novedosas.

5. Obijetivos especificos

Definir tedricamente las caracteristicas del enfoque sociocultural para la
ensefianza y aprendizaje de la lectura y escritura.

Analizar y contrastar las percepciones y practicas docentes de la basica media y
octavo de basica para la ensefianza de la lectura y escritura desde el enfoque
sociocultural.

Proponer una secuencia de actividades orientada a mejorar la préactica de la lectura

y escritura en los estudiantes de la basica media y octavos de basica.
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Capitulo primero

Referentes metodoldgicos y tedricos

Este capitulo detalla el enfoque metodoldgico y el referente tedrico que guio esta
investigacion. A través de la revision de la literatura académica relacionada con la
reflexion metodologica, pude adquirir una comprension mas profunda de la naturaleza de
esta investigacion y de como ésta debia evolucionar a lo largo del proceso.

Como mencioné en la introduccion, la hipdtesis de este trabajo es que los
estudiantes no leen ni escriben, no por falta de capacidad, sino por la limitada concepcion
que tienen los docentes de lo que significa la lengua escrita. Y, en consecuencia, por su
metodologia de ensefianza, cuyo objetivo se reduce a que los estudiantes adquieran los
conocimientos necesarios para cumplir con el curriculo establecido, quitdndole a la
lengua escrita el sentido para el diario vivir. En este contexto, inicié mi investigacion,
recopilando informacion sobre las percepciones, creencias y practicas de las autoridades,
los docentes y estudiantes en torno a la lectura y la escritura y su ensefianza. Este recorrido
me permitio identificar datos significativos sobre la realidad educativa de esta institucion,
y, sobre todo, pude conocer cuéles son las practicas lectoras que se ejecutan en las aulas
y cOmo estas inciden en el aprendizaje de los estudiantes.

Esta informacion es sumamente relevante, porque permite identificar y situar
donde estén las dificultades y los vacios. Los resultados de esta investigacion permitiran
una reflexion de los actores educativos mucho mas puntual. Brindara, también,
informacion valiosa sobre cémo los estudiantes perciben el aprendizaje de la lecturay la

escritura.

1. Metodologia de la investigacion

La investigacion se realizd en la Unidad Educativa Francisca Davila de Mufioz de
la ciudad de Cuenca, provincia del Azuay. Es una institucion fiscal situada en el centro
de la ciudad. Actualmente, cuenta con 1100 estudiantes. Estéa institucion fue elegida por
ser una institucion reconocida por su amplia trayectoria educativa que ha formado a varias
generaciones de estudiantes. La Institucion Francisca Davila es una de las instituciones

educativas publicas mas destacadas en la ciudad de Cuenca y es un referente en el
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contexto educativo local. Esto otorga relevancia al andlisis que presento en esta tesis,
sobre la ensefianza de la lengua escrita, ya que los resultados y conclusiones obtenidos
tienen el potencial de ser aplicables a otras escuelas publicas en la ciudad.

El enfoque de esta investigacion es cualitativo y se fundamenta en la perspectiva
interpretativa, la cual se centra en la comprension de las acciones de los seres humanos.
El investigador utiliza la experiencia de los participantes para construir el conocimiento,
tomando en cuenta que no es ajeno a ese entorno, por el contrario, también pasa a formar
parte de él; pero observa los procesos sin intervenir de ninguna manera (Hernandez,
Fernandez y Baptista 2014, 8-9).

En esta investigacion el método utilizado es el estudio de caso que permitira
conocer la realidad de los grados que participaron y en base a ello establecer relaciones,
conocer causas y consecuencias. Ademds, se puede conocer mas a fondo a los
participantes, sus percepciones 'y como estas afectan la ensefianza de la lectura y escritura.
Para Villareal y Landeta citado en Jiménez (2012, 3) “El estudio de caso es uno de los
métodos mas apropiados para aprender la realidad de una situacion, en los que se requiere
explicar relaciones causales complejas, realizar descripciones de perfil detallado, generar
teorias o aceptar posturas tedricas exploratorias o explicativas...”.

De este modo, el conocimiento fue construido a partir de la experiencia de los
docentes y de los estudiantes, y se divide en tres etapas. En la primera, se recopilo y
analizé la informacidn obtenida de los grados participes de esta investigacién, por medio
de dos instrumentos: la entrevista semiestructurada y diarios de campo. En la segunda, se
buscé referentes tedricos sobre el enfoque sociocultural para la ensefianza de la lectura y
escritura, que sirviera de guia para analizar la informacion recabada y en la tercera etapa,
una vez sistematizada y organizada la informacion, se presenta una secuencia didactica
para mejorar el proceso de ensefianza de la lectura y escritura a través del uso de las TIC.

La muestra elegida para este estudio es representativa y de interés, ya que a traves
de ella es posible conocer la percepcion, forma de ensefianza y el proceso que se ha
realizado en el ambito de la lectura y la escritura en los grados inferiores, hasta el octavo
de bésica. Segun los autores Hernandez, Fernandez y Baptista (2014, 173), la “muestra
es un subgrupo de la poblacion de interés sobre el cual se recolectaran datos, y que tiene
que definirse y delimitarse de antemano con precision, ademas de que debe ser
representativo de la poblacion”.

Los docentes que participaron en esta investigacion laboran en la seccion matutina

y forman parte del nivel de Educacion General Bésica. Para este trabajo, se entrevistd a
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seis profesores que representan la totalidad de los docentes de aula, de los dos paralelos
de cada grado, del subnivel de la Basica Media, que comprende a los grados: quintos,
sextos y séptimos. En octavo afio de la bésica, del subnivel Superior, se tomd una muestra
de dos docentes. Una profesora es de Lengua y Literatura y la otra docente es responsable
de la asignatura “Plan Lector”. Las dos profesoras tienen a su cargo estos dos paralelos.
También, se entrevistd a las dos autoridades encargadas del vicerrectorado, quienes
gestionan la parte académica tanto de la basica elemental y media, como de la basica
superior y bachillerato, respectivamente. En total, se entrevistd a diez personas entre
docentes y autoridades.

Los estudiantes que participaron en la investigacion fueron seleccionados para
formar parte de los grupos focales. Segun Hamui y Valera (2013, 56), “la técnica de
grupos focales es un espacio de opinion para captar el sentir, pensar y vivir de los
individuos, provocando auto explicaciones para obtener datos cualitativos”. El grupo
focal de los estudiantes fue elegido al azar, los docentes de cada grado se encargaron de
entregar las autorizaciones correspondientes de forma aleatoria.

En la Basica Media se seleccionaron cinco estudiantes por paralelo como muestra.
En el octavo afio también se seleccionaron cinco estudiantes por paralelo. Como
resultado, se trabajo con cuarenta estudiantes en total; que se encuentran en edades
comprendidas entre los nueve y doce afios. El objetivo fue conocer sus intereses y su
percepcion sobre como se estd abordando el tema de la lectura y escritura en su
aprendizaje. Ademas, se pudo confirmar y contrastar la informacion brindada por los
docentes.

Las muestras se eligieron en el subnivel basica media, porque son los grados
previos al octavo de basica, y en este subnivel se considera que los estudiantes ya
adquieren habilidades de comprension lectora que les permitiran continuar con sus
estudios en el colegio sin problemas. Ademas, hasta el séptimo de basica los estudiantes
cuentan con docentes de aula, los mismos que imparten las asignaturas basicas durante
todo el afo y cuando llegan a octavo afio tienen una docente diferente para cada
asignatura. Este factor resulta interesante, porque las practicas de cada docente de aula se
aplican en las materias basicas y luego, cuando cambian de docentes, se genera un gran
cambio tanto para los estudiantes como para los docentes.

La informacion se recolecto del entorno a partir de instrumentos de investigacion
como las entrevistas y los diarios de campo que permiten conocer la realidad de todos los

grados del Subnivel Bésica Media y de los dos paralelos de octavo afio de Educacion
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General Bésica. Con los datos obtenidos se realizd una interpretacion de la realidad, la
misma que permitio la elaboracion de una secuencia didactica orientada a la ensefianza
de la lectura y escritura desde un enfoque sociocultural.

El primer instrumento utilizado fue la entrevista, la cual es una herramienta
flexible que se utiliza cuando es necesario recolectar mas datos. No esta sujeta a un tiempo
determinado, ya que se la puede realizar por etapas de ser necesario. El contexto social
en el que se desarrolla es muy importante para interpretar los significados y el lenguaje
que se utiliza debe ser apropiado y familiar para el entrevistado. Para esta investigacion
se optd por una entrevista semiestructurada. El entrevistador tiene una guia de preguntas
y la libertad de realizar otras adicionales a las que se habian planteado desde un inicio
(Hernandez, Fernandez y Baptista 2014, 403-4).

En cuanto al contenido de las entrevistas, las primeras preguntas se orientan hacia
la parte biografica relacionada con el aprendizaje de la lectura y la escritura con el
objetivo de conocer como los docentes aprendieron a leer y cdmo es su habito lector. La
segunda parte, se relaciona con las practicas lectoras y escritoras que se ejecutan en el
aula. Y, por altimo, la tercera, tiene relacion con el uso de las TIC en la ensefianza de la
lectura y escritura. Las entrevistas realizadas a los grupos focales de estudiantes siguieron
la misma mecanica que las entrevistas de los docentes, pero las preguntas giran en torno
a la percepcion que tienen los estudiantes sobre como ellos aprendieron a leer y escribir,
cdémo son sus habitos lectores y como perciben su aprendizaje en torno a la lectura y
escritura.

Las entrevistas a los grupos focales de estudiantes brindaron una mirada mas
amplia, ya que fue interesante conocer como ellos perciben este proceso. Cabe destacar
que las entrevistas tanto para docentes como para estudiantes fueron de caracter anénimo
y el andlisis se realiz6 a partir de un referente tedrico que sirve como herramienta para
analizar e interpretar la informacion.

El segundo instrumento utilizado fue el diario de campo que permite tener un
registro de las actividades observadas y que estan asociadas a la investigacion. En estas
anotaciones se puede incluir palabras propias, sentimientos, conductas e impresiones.
Ademas de colocar comentarios y observaciones. Para ello, es relevante colocar datos
como fecha, hora, lugar con el fin de identificar las anotaciones y que estas no sean
confundidas. En el diario de campo se debe incluir descripciones del ambiente, secuencias

de los hechos, material fotografico que permitan brindar una idea mas clara sobre el
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suceso y aspectos del desarrollo de la investigacion (Hernandez, Ferndndez y Baptista
2014).

Los diarios de campo elaborados en esta investigacion permitieron registrar la
informacion del contexto y las interacciones dentro del salon de clases. La informacién
que se recolectd permitié conocer como el docente lleva a cabo su clase y las actividades
que plantea. Ademas, se registraron algunos datos de los estudiantes mientras trabajan en
las actividades propuestas. Los elementos observados fueron los siguientes: Anticipacion
de la clase: presenta objetivos, qué materiales utiliza, etc. Construccién: Cémo el docente
plantea las actividades, qué actividades y recursos utiliza, uso de las TIC, los contenidos
se relacionan con la vida real. Consolidacion: si se alcanzan los objetivos planteados
inicialmente, si hay una retroalimentacion, etc. Y observaciones generales.

En el subnivel de la basica media, pude observar una clase de Lengua y Literatura
de 40 minutos en cada paralelo. En total, se observaron seis clases en esta etapa. En los
octavos de bésica, se destind un mayor numero de horas para la observacion. En la
asignatura de Lengua y Literatura, se observaron dos horas en cada paralelo, es decir, dos
horas en el paralelo A y dos horas en el paralelo B, sumando un total de 4 horas de
observacion. Este mismo patron se replicé en la asignatura de Plan Lector, alcanzando un
total de 8 clases observadas en los octavos de basica. La diferencia en la cantidad de horas
de observacion se debié principalmente a la aprobacion de la sefiora vicerrectora
encargada de la bésica superior y bachillerato, a quien previamente habia explicado que
las recomendaciones y la propuesta inicial estaban especificamente dirigidas al octavo
afio de basica.

Durante la observacion en las aulas, se pudo evidenciar el proceso pedagdgico que
llevaban las docentes, aunque con algunas limitaciones. Es importante destacar que, Si
bien estas observaciones proporcionaron una visién parcial de la dindmica en el aula, no
reflejaron completamente la realidad debido a que los docentes se habian preparado
previamente para la visita. Aunque desconocian la fecha exacta de la observacién, estaban
conscientes de que, en algin momento, serian evaluados por las autoridades. Es
importante reconocer que una clase demostrativa, por su propia naturaleza, no puede
capturar la totalidad del trabajo docente. Cada clase es Unica, influenciada por distintas
circunstancias y variables. Ademas, las clases demostrativas requieren una preparacion

adicional, ya que son evaluadas por las autoridades de la institucion.
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Fue necesario utilizar estos instrumentos para recolectar informacion, debido a
que las entrevistas pueden llegar a ser subjetivas, porque reflejan una percepcion sobre la
propia préctica docente. Es por ello que es contrastada con las entrevistas de los grupos
focales y con una parte de los diarios de campo para que la informacion sea mas objetiva
y permita tener una percepcién mas amplia de la realidad, ya que fue obtenida desde
diversos puntos, lo cual es muy relevante al momento de analizar los datos.

El primer paso para realizar el andlisis de datos fue el procesamiento de la
informacion, en este caso, las entrevistas a docentes, grupos focales y las visitas aulicas.
Las entrevistas de docentes y estudiantes fueron transcritas, analizadas y posteriormente
clasificadas de acuerdo con los siguientes nudos problematicos que nacen de acuerdo al
analisis minucioso de la informacidn: como primer punto, la importancia de la lectura y
la escritura; segundo, la necesidad de desarrollar las funciones basicas como requisito
para la ensefianza de la lectura y escritura; tercero, la lectura y escritura son técnicas que
se aprenden en segundo de basica; cuarto, copia y el dictado; quinto, recursos; sexto, el
aprendizaje esta asociado a la inteligencia; septimo, la lectura y la escritura como
herramientas instrumentales y octavo, la queja de los docentes: jLos estudiantes no estan
motivados.

Una vez que la informacion fue clasificada, las respuestas que brindaron los
docentes fueron contabilizadas y representadas a través de un porcentaje con el objetivo
de conocer la cantidad de docentes que estaban presentes en cada nudo problematico.
Ademas, se tomaron citas literales que respaldan las respuestas. En las entrevistas de los
estudiantes, se realizd el mismo procedimiento; no obstante, para obtener un porcentaje
basado en el 100 % se realizd una regla de tres, ya que los estudiantes pertenecientes al
grupo focal son 40.

Luego de obtener estos datos tanto de docentes como estudiantes, la informacion
fue ordenada, redactada y contrastada con la teoria, como herramienta que guia la

interpretacion de todos los datos obtenidos.

2. Las percepciones y creencias de los docentes y estudiantes

Esta investigacion se construye a través de lo que creen, sienten y piensan los
actores del proceso educativo, es decir mediante sus testimonios y practicas llevadas a
cabo en el entorno escolar. Mateos, Martin y Villalon (2006, 220) consideran que la

formacién docente, en general, debe tomar en consideracion el impacto que tienen las
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creencias y percepciones de los docentes en sus practicas de aula, en todos los ambitos
del conocimiento. Una transformacion de las practicas de ensefianza debe iniciarse con la
transformacion de las creencias y percepciones de los docentes.

Los estudios acerca del impacto de las creencias y percepciones de los docentes
en su préactica resultan relevantes, porque cualquier reforma educacional no puede
referirse u “ordenar” un cambio de las practicas pedagogicas. “Una reforma educacional
exitosa implica comprender y considerar el sistema de creencias y actuaciones del
docente. El docente deberia ser considerado como una persona que esta aprendiendo
activamente y que construye sus propias interpretaciones” (Bucci 2002, 24). Es necesario
reconocer y valorar el rol indispensable del docente. Ellos primero deben cambiar sus
creencias y percepciones de como conciben la ensefianza, para luego traducirlas a su
préctica.

Las concepciones y percepciones que tienen los docentes del aprendizaje y de la
ensefianza varian de acuerdo con diversos factores que forman parte de la experiencia
personal. Esta se forja a lo largo de la vida y cobra un sentido permanente, ya que se
instaura en la manera de pensar y actuar. Dentro del ambito educativo, el autor Pozo
(2006, 29) afirma que las concepciones son una “herencia cultural”, situadas en un
contexto que guarda relacion con el aprendizaje actual y la historia del aprendizaje visto
como una actividad social. De esta forma, docentes y estudiantes tienen arraigadas
creencias y teorias, muchas de ellas guardadas en el inconsciente sobre la ensefianza y el
aprendizaje, las mismas que dirigen acciones dentro de la practica educativa. Ademas,
Pozo (2006, 31) menciona que “todos somos herederos o, de hecho, producto de unas
formas culturales de entender el aprendizaje, profundamente arraigadas en nuestra
mentalidad, ya que responden a una tradicion...”.

En el &mbito educativo, especificamente relacionado con la percepcidn y practicas
docentes vinculadas con la lectura y escritura, los autores Mateos, Martin y Villalon
(2006, 219-220) realizaron una investigacion, y llegaron a las siguientes conclusiones: si
los docentes consideran que la ensefianza y el aprendizaje estan orientados a la
“transmision y reproduccion del conocimiento” es mas probable que las actividades
propuestas para el aprendizaje estén orientadas en ese sentido, con la finalidad de imitar,
mas no de crear. Por otro lado, las percepciones de los estudiantes se ven influenciadas
por la forma de concebir su propio aprendizaje. Si la lectura y escritura son percibidas
como habilidades que permitiran un aprendizaje profundo y diverso, esto impactara de

manera positiva en el estudiante, caso contrario, no lo hara.
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Segun las investigaciones de Brian Street sobre las creencias y percepciones que
tienen los docentes sobre la lengua escrita, estas impactan significativamente en sus
précticas de aula. Influyen no solamente en la forma en que ensefian la lectura y escritura,
sino en cdmo los estudiantes aprenden estas competencias. Brian Street (2001) analiza
algunas de las percepciones de los docentes sobre la lengua escrita que impactan en sus
practicas de aula:

e Laconcepcion de la lengua escrita como una habilidad individual: Si los docentes
ven la lengua escrita como una habilidad individual, se enfocan en la ensefianza
de habilidades técnicas y gramaticales, en lugar de fomentar el desarrollo de
habilidades criticas y reflexivas.

e Laconcepcion de la lengua escrita como una practica neutra: Si los docentes ven
la lengua escrita como una practica neutra, pueden considerar la lectura y escritura
como teécnicas, sin reconocer las relaciones de poder que subyacen en los textos
que leen y escriben los estudiantes.

e La concepcion de la lengua escrita como una préctica universal: Si los docentes
ven la lengua escrita como una practica universal, pueden no considerar las
diferencias culturales y linguisticas de los estudiantes, y no adaptan su ensefianza
a las necesidades y caracteristicas de los estudiantes.

Entonces, si se pretende transformar las précticas de aula de los docentes, es necesario
primero cambiar sus creencias y percepciones. Ademas, se ha encontrado que, en muchos
casos, las creencias de los docentes sobre la ensefianza y el aprendizaje provienen de su
experiencia. Muchos de los testimonios de los docentes de como aprendieron a leer y a
escribir estan asociados a la memorizacién, al miedo y al castigo. Si estas experiencias
no son analizadas y reflexionadas desde una posicion critica, estas salen
inconscientemente en las practicas de aula. Por lo tanto, es importante que los docentes
reflexionen criticamente sobre cdmo se construyeron sus propias percepciones Yy
creencias acerca de la lengua escrita y sanen y reconstruyan su memoria, para poder

fomentar una ensefianza critica y reflexiva de la lectura y escritura.
3. Concepto de lecturay escritura
La ensefianza de la lectura y la escritura ocupa un lugar crucial en el ambito

educativo, ya que estas habilidades son fundamentales para el proceso de aprendizaje, el

desempefio escolar y la apertura de puertas hacia oportunidades laborales. Se llevara a
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cabo una revision de la literatura pedagdgica, donde se introducird el enfoque
sociocultural como una herramienta esencial para promover la equidad social en la
ensefianza de estas competencias.

Esta revision teorica, en esta tesis, tiene la finalidad de proporcionar a la
investigacion un referente conceptual sélido sobre el significado de leer y escribir y su
ensefianza. Este referente tedrico permite orientar y contextualizar la investigacion.
Ademas, guia la interpretacion de los resultados, a la vez que respalda la argumentacién

y la relevancia del trabajo de investigacion.

4. Lalecturay escritura como competencias cognitivas

Segun Virginia Zavala, en la introduccién de su libro “Escritura y Sociedad”, en
los afios 60, los académicos de distintas areas comenzaron a hacerse una pregunta
importante: ¢La comunicacion oral refleja una manera de pensar diferente a la de la
comunicacion escrita? En esos afos, se publicaron varios libros en tres paises (Francia,
Gran Bretafia y Estados Unidos) que exploraron el papel de la comunicacion oral en la
historia de la cultura humana y su relacién con la escritura. Estos libros llevaron a una
linea de pensamiento llamada "la Gran Division"”, que argumenta que la comunicacién
oral y la escrita son sistemas diferentes en términos de forma y funcion, y tienen la
capacidad de influir en diferentes formas de pensar.

Muchos investigadores, entre ellos Goody y Walter Ong, dice Virginia Zavala, se
basaron en un enfoque evolutivo, inspirado en el estudio de Alexander Luria en la década
de 1930 con campesinos de Asia Central. Querian sefialar diferencias en como la
comunicacion oral y escrita afecta la forma de pensar en diferentes culturas. Mediante
pruebas realizadas en Siberia, se evalué la capacidad de personas analfabetas y
alfabetizadas. Una de esas pruebas, pedia identificar un elemento inusual entre cuatro
imagenes: un serrucho, un tronco, un cuchillo y un hacha. Los participantes no
alfabetizados concluyeron que el elemento inusual era el cuchillo, basdndose en la l6gica
de que el serrucho y el hacha se utilizan para cortar el tronco, mientras que el cuchillo no.

Por otro lado, los participantes alfabetizados consideraron que el elemento inusual
era el tronco, argumentando que, en conjunto con el hacha y el serrucho, pertenecen a la
categoria de "herramientas”. Mediante estas "pruebas”, los investigadores respaldaron la

tesis de que el pensamiento de individuos alfabetizados tiende a ser ldgico, racional y
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abstracto, en contraste con el pensamiento "oral", que tiende a ser mas concreto, repetitivo
y menos légico y racional.

Este tipo de interpretaciones fortalecieron la idea de que existe una gran diferencia
entre la forma en que el mundo es visto en las culturas occidentales con escritura, con las
demas culturas que no dominaban la lengua escrita. Podriamos resumir, segun este
enfoque de la Gran Division, que la escritura tiene una fuerte influencia en la mentalidad
de las personas, argumentando que es la escritura la que permite que las personas tengan
una categorizacion abstracta, el razonamiento l6gico, resolucion de problemas, etc., que
no logran las mentes acostumbradas a la comunicacion oral. Estos estudios sugirieron que
la escritura alfabética desencadend cambios significativos en la forma en que las
sociedades perciben el tiempo, el espacio, la logica y la democracia, atribuyendo gran
parte de esta transformacion a la invencion de la escritura alfabética.

Mientras que esta perspectiva de estudio se consideraba la Unica en su enfoque del
tema, influyendo, como verdad absoluta, al pensamiento de la sociedad y sobre todo de
la escuela, durante decadas, a principios de los afios 80, surgio otra linea de pensamiento
que desafio la idea de una division tajante entre la mente oral y escrita. Investigaciones
innovadoras comenzaron a sefialar problemas metodoldgicos en muchos de los estudios
que respaldan la "Gran Division". Argumentaron que los resultados podrian deberse a la
falta de control de algunas variables. Por ejemplo, reconocieron que las capacidades de
descontextualizacidn, abstraccion, razonamiento l6gico y conciencia metalingtistica no
son consecuencia directa de la alfabetizacion en si misma, ni de los "poderes” de la
escritura, sino mas bien del proceso educativo y de como se utiliza la escritura en ese
entorno educativo.

En otras palabras, podemos decir, que no es que la escritura desarrolla el
pensamiento l6gico, racional, abstracto. Es la escolarizacion la que logra estos resultados
en los estudiantes. Los investigadores de esta nueva linea de pensamiento descubrieron,
ademas, que diferentes tipos de alfabetizacion generan habilidades y consecuencias
cognitivas distintas. Ademas, estas habilidades se desarrollan a medida que se adquiere
esa forma especifica de alfabetizacion.

A raiz de estos trabajos y reflexiones, dice Virginia Zavala, otros investigadores
exploraron diferentes culturas y comenzaron a reconsiderar la importancia del alfabeto
como la Unica explicacién para los logros griegos, tal como autores como Goody habian
sostenido. Basados en este enfoque, demostraron que las tecnologias y las culturas

interactian de manera Unica, y en lugar de considerar la tecnologia, como la
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alfabetizacion, como la causa principal del cambio cultural, comenzaron a reconocer que
diferentes culturas usan la tecnologia de manera diferente. Como resultado, el enfoque
sobre el tema de la alfabetizacion y la cognicidn se torné mas contextualizado y se
adoptaron enfoques teoricos diferentes, considerando que el pensamiento esta arraigado
en el funcionamiento social de las practicas de lectura y escritura.

De esta evolucion surgieron los "Nuevos Estudios de Literacidad” (NEL), un
campo de investigacion emergente que durante las Gltimas dos décadas ha reunido a
académicos de diversas disciplinas para analizar la alfabetizacion como una practica
social, que tomaron el nombre de Nuevo Grupo de Londres. Estos estudios se han visto
influidos por un cambio en el enfoque de las disciplinas humanas, que ahora privilegian
la investigacion que trasciende al individuo para considerar los contextos sociales,
culturales y politicos que influyen en sus vidas. Desde esta perspectiva, el objetivo es
examinar las practicas de lectura y escritura en contextos culturales especificos, pasando
de conceptos "universales” a enfoques mas "particulares” mediante métodos etnograficos.

Al flexibilizar la relacion entre comunicacion oral y escrita, se permite una
comprension mas compleja, donde lo oral y lo escrito se entrelazan en la comunicacion
cotidiana, y la superposicion de forma y funcidén varia segin las circunstancias

especificas.

5. Definicién de la lengua escrita desde el enfoque sociocultural (Nuevos estudios
de la Literacidad)

El movimiento “Nuevos estudios de la Literacidad” propone una nueva definicion
de los conceptos de lectura y escritura. Virginia Zavala, en su articulo “La Literacidad o
lo que la gente hace con la Lectura y la Escritura” en Para ser Letrados (2009) de Daniel
Cassany, define la lectura y escritura como “practicas socioculturales”. Ella refuerza la
idea de que la lectura y escritura no tienen fines en si mismos. Es decir, nadie lee por leer,
ni nadie escribe para tener bonita letra. Segun este enfoque, la lectura y escritura son

formas para lograr objetivos sociales:

uno lee una receta de cocina para cocinar, escribe una carta para mantener una amistad,
entrega una solicitud para ejercer un derecho ciudadano, lee el periédico para informarse,
escribe una lista para organizar su vida, etc. Cocinar, mantener amistades, ejercer
derechos ciudadanos, informarse y organizar nuestra vida son practicas sociales que,
como tales, estan influidas por ideas o creencias que construyen la realidad de diversas
formas. Si situamos la lectura y la escritura en contextos y motivaciones de uso mas
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amplios, podemos afirmar que los textos que leemos y escribimos se insertan en las
précticas de nuestra vida y no al revés. (Zavala 2009, 24)

Este movimiento introduce el término anglofono literacy, que traducido al
castellano es “literacidad”, en contraposicion al término castellano de alfabetizacion,
porque este término reduce el aprendizaje de la lectura y escritura al aprendizaje de las
letras y, por otra parte, se relaciona también con palabras que tienen una connotacion
despectiva como “analfabeto” que es sindnimo de ignorante. El término “literacidad”
examina la alfabetizacion desde una perspectiva amplia y contextualizada. Este enfoque
considera que la literacidad no se limita Gnicamente a la capacidad de leer y escribir, sino
que es una practica social compleja influenciada por factores culturales, sociales y
tecnologicos. Por otro lado, el concepto de literacidad reconoce que existe una relacion
intima y complementaria entre la lengua oral y la escrita. La literacidad no se limita solo
a la capacidad de leer y escribir, sino que comprende como estas dos formas de
comunicacion interacttan y se influyen mutuamente. En otras palabras, puedo decir que
el concepto de “literacidad” excede a la idea de adquirir habilidades basicas en lectura y
escritura como se la asocia en la lengua espafiola (Rimelque y Quintero 2017, 2). Este
enfoque hace hincapié en laimportancia de comprender los contextos sociales y culturales
en los que se aprende y practica la alfabetizacion. Segun Cassany, citado en Gamboa,
Mufoz y Vargas (2016, 55) se estudia a la lectura y la escritura desde su vinculo con el
contexto social y cultural.

Ahora que se plantea una nueva concepcion del aprendizaje, nuevas formas de
ensefiar y aprender a leer y escribir es necesaria la reformulacion de varias ideas y
practicas dentro de la educacion. A continuacion, detallo los presupuestos teéricos que

este enfoque tiene y que deben tomarse en cuenta a la hora de ensefiar a leer y a escribir.

6. Lalecturay laescritura como practicas sociales

Virginia Zavala (2009, 23-4) define a la literacidad (lectura y escritura) como
practica sociocultural que va mas alla del simple hecho de decodificar signos lingisticos,
ya que la lectura y la escritura siempre se usan con un propdsito social especifico. Estos
usos van mas alla de aprender las letras, porque se escribe y se lee con la intencién de
lograr “objetivos sociales”. Por ejemplo, informar, expresar una opinion, buscar una

receta, etc. Nadie escribe por escribir o por tener una mejor letra, nadie lee por leer. Todo
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texto tiene una intencion y todo lector o escritor lee o escribe para lograr algo. El enfoque
de la literacidad también hace hincapié en la idea de que la alfabetizacion no es sélo una
cuestion de lectura y escritura, sino que implica una serie de modos y medios diferentes.

La lectura y la escritura estan insertas en las actividades de la vida cotidiana. Por
ejemplo, en un restaurante, a la hora de pedir algo de comer, los comensales se remiten
al “men0”; un cocinero o una cocinera guia su preparacion con la lectura de una receta;
una madre le lee un cuento para que su hijo duerma, etc. La lectura y la escritura se
insertan en un entorno social determinado y tienen un determinado fin. Como menciona
Zavala (2009, 24), “el uso de la literacidad es esencialmente social, no se localiza
Unicamente en la mente de las personas o en los textos leidos o escritos sino, también, en
la interaccion interpersonal y en lo que la gente hace con estos textos”. Es decir, la
literacidad nace desde la interaccion social, desde la oportunidad que tiene el ser humano
de compartir con otros y también desde el uso cotidiano que la persona le otorga y cémo
la utiliza en la cotidianidad.

Para Emilia Ferreiro, citada en Silveira (2023, 109), “leer y escribir son
construcciones sociales. Cada época y cada circunstancia historica da nuevos sentidos a
esos verbos”. Es decir, la lectura es una habilidad que involucra el contexto social y
cultural de la persona, la interpreta a partir de su manera de ver el mundo y la enriquece
de acuerdo con sus experiencias.

Por otro lado, Cassany, como se cit6 en Silveira (2013, 107), menciona que “leer
y escribir no son solo tareas linguisticas o procesos psicolégicos, sino también précticas
socioculturales. Leer exige descodificar la prosa y recuperar los implicitos, pero también
darse cuenta del significado que cada comunidad otorga a una palabra”. Para Street
(2001), la forma en que interacttan los profesores a la hora de ensefiar a leer y a escribir
ya es una practica social que afecta a la naturaleza de la alfabetizacion del que esta
aprendiendo y a las ideas sobre la alfabetizacion que tienen los participantes. Si los
docentes piensan que la lengua escrita es una cualidad universal, vinculada al desarrollo
de la cognicion de los alumnos, negando sus caracteristicas sociales y culturales y
desconociendo la posicion en las relaciones de poder que sus alumnos tienen, tendran un
fracaso total.

Pienso que, en esta sociedad capitalista, esa es la intencion politica de la ensefianza
de la lengua escrita, con la autopercepcion de los estudiantes “fracasados™ de que es un
problema de capacidad, que ellos no tienen. Estas razones son la causa del fracaso de

muchos programas tradicionales de alfabetizacion. Los académicos, investigadores y
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profesionales que trabajan en alfabetizacion en distintas partes del mundo estan
empezando a llegar a la conclusion de que es necesario situar la alfabetizacion en los
contextos cultural y social de los estudiantes. Hay que considerar que la ensefianza de la
lengua escrita debe ser una practica situada. No es valido sugerir que la "alfabetizacion"
puede ser "impartida” de manera neutral y que sus efectos "sociales" solo pueden
experimentarse a posteriori.

Por otro lado, al decir que la literacidad es lo que las personas hacen con la lectura
y escritura en la vida diaria, se implica su uso en entornos formales y no formales. Zavala
utiliza el término “literacidad vernacula” para referirse a aquellas practicas de lectura y
escritura que se vinculan directamente con la vida cotidiana de las personas y que no estan
normadas bajo un régimen formal o dentro de instituciones formales, por ejemplo, la
escuela o iglesia. Es decir, se las utiliza fuera de ellas (Zavala 2009, 30). Como practicas
vernéculas se cuentan la lectura y escritura en las redes sociales, el WhatsApp, las cartas
0 mensajes que se escriben entre compafieros, la escritura de canciones, poemas que
escriben los estudiantes fuera de la escuela, etc. Todas estas practicas de lectura y
escritura que realizan los estudiantes fuera de la supervisién docente, sin reglas, sin norma
deberian ser reconocidas, valoradas, y estar presentes en el aula, como insumo importante
para aprender a leer y a escribir.

Partiendo de los conceptos anteriores, se entiende que la lectura y la escritura
vistas desde el enfoque sociocultural van mas all& de los procesos cognitivos aprendidos
en la escuela. Esto no quiere decir que no se tome en cuenta la reflexion cognitiva al
momento de leer y de escribir, lo que significa es que este es un proceso posterior. Antes
de analizar la informacion de un texto, o de desarrollar las ideas para escribirlas, es
necesario que los aprendices sepan por qué y para qué hay que leer y escribir. El sentido
y significado que tiene la lectura o la escritura en un contexto determinado es la fuente

motivacional que tienen estas practicas, por lo que hay que usarlas.

7. El enfoque politico en la literacidad

La lengua escrita y la lectura se insertan en las practicas cotidianas y en las
relaciones entre personas con un objetivo. Por lo tanto, estan determinadas por factores
politicos, sociales, culturales e historicos. En este contexto, la alfabetizacion no es una
competencia neutra o universal. Desde este punto de vista, las practicas de lectura y

escrituray de la alfabetizacion estan influidas por las relaciones de poder y las estructuras
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sociales, gue determinan la forma en que las personas aprenden y utilizan la alfabetizacion
en diferentes contextos.

En el enfoque de las Nuevas Literacidades se reconoce que la lectura y la escritura
no son practicas neutrales. Podemos afirmar que un padre de familia que administra la
tienda de barrio y un abogado de un bufete saben leer y escribir. El tendero lee los
catalogos de productos, las ofertas de sus proveedores, etc. El abogado lee las leyes, los
estatutos, los litigios, etc. Ambos personajes son lectores y escritores, pero, socialmente,
es mas valorado el abogado por lo que lee y escribe. La sociedad usa la lectura y escritura
para jerarquizar a las personas. Aquellas personas que leen a autores con un capital
simbolico reconocido por la academia son mejor consideradas que aquellas que leen y
escriben fuera de la lengua “estdndar”. A una persona que no sabe leer ni escribir se la
considera incapaz, poco inteligente y se la excluye (Zavala 2009, 33).

Las précticas letradas adquieren un valor diferente en la vida, porque se integran
a la cotidianidad de las personas. Mena (2021, 43) afirma que “el uso de la lectura y
escritura no se limita a aprender una mera técnica, sino que implica una complicidad con
los valores, con las practicas sociales y exige un conocimiento del contexto”. Estos
contextos no tienen el mismo valor en la sociedad, que reconoce que es lector o lectora

quién lee el canon hegemdnico impuesto.

8. Lalecturay laescritura como précticas culturales

La lectura y escritura son también “précticas culturales” porque permiten una
transmision de un conocimiento compartido y estan insertas en un contexto cultural
determinado. De acuerdo con ltchart y Donati (2014, 18), las préacticas culturales se
insertan en nuestra vida diaria, es por ello que varian de acuerdo a la situacion o el
contexto. Por ejemplo, si se lee en el periodico El Pais de Madrid el titular “Llegaron los
migrantes” sus lectores lo interpretaran de manera distinta que una sefiora o sefior que lee
el mismo titular en el periddico EI Mercurio de Cuenca. Mientras que los lectores
madrilefios pensarian: “otra vez los sudacas que vienen a armar relajo, a ensuciar El
Retiro”, los lectores cuencanos pensarian: “pobres migrantes, los echaron y de nuevo
vienen sin plata y sin trabajo”. El mismo titular tiene dos interpretaciones totalmente
diferentes por el contexto en el que se presentan.

Jorge Luis Borges afirmaba con perspicacia que “cada lenguaje es un alfabeto de

simbolos cuyo empleo presupone un pasado compartido entre los interlocutores™,
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subrayando asi la esencial premisa de que la comprension mutua se basa en experiencias
comunes. Cuando un lector o lectora se halla en la situacion de no compartir las
experiencias, conocimientos ni referencias culturales con el autor de un texto, se enfrenta
a un desafio considerable. Este escenario puede generar una falta de comprensién o, en el
mejor de los casos, dificultades para comprender el texto en cuestion, dado que muchas
de las palabras, frases o conceptos pueden resultar ajenos a su propio contexto de vida.

Isabel Solé (1998, 20) sefiala que el conocimiento previo, los objetivos que
persigue el lector y la motivacion son factores fundamentales para que el lector realice
una lectura y pueda hacer una interpretacion acorde con su realidad. En este sentido, la
manera de hablar y escribir dependera del bagaje de conocimientos adquiridos y la forma
de interpretar la realidad. El lector o lectora sera quien le dé sentido al texto y seran ellos
quienes construyan su propio significado del texto. Ademas, las personas usaran la lectura
y la escritura de acuerdo con su intencion comunicativa y dependerd del contexto en el
que lo hagan.

Por lo tanto, es esencial reconocer que la comprension y la apreciacion de un texto
se ven influenciadas por la disparidad en las experiencias, conocimientos y referencias
culturales. Sin embargo, este desafio también puede servir como una oportunidad para el
lector de ampliar su horizonte, explorar nuevos horizontes culturales a través de la

mediacion. Es decir, leer con alguien que guie la lectura.

9. Lalecturay laescritura como practicas plurales

Silveira (2013, 109) afirma que “al aceptar la lectura como una accion
sociocultural mediada por el contexto abrimos la posibilidad de considerar que existen
distintos modos de leer de acuerdo con la intencionalidad de comunicacion del texto y
también relacionados con el contexto del lector”. Por lo tanto, este nuevo concepto de
“literacidad” concibe la lectura y la escritura como préacticas diversas. Eso quiere decir,
que la literacidad académica es diferente a la literacidad familiar y diferente a la
literacidad entre amigos.

Zavala (2009, 27) nombra “practica letrada” a las diferentes formas o maneras en
que las personas leen los textos. Por ejemplo, un padre de una familia que antes de comer
lee la biblia y so6lo él lo hace, mientras que, en otra, sus miembros rotan la lectura y
voluntariamente socializan sus reflexiones, son dos formas de leer la biblia que se insertan

y vinculan con la concepcion de lectura que tienen, los valores religiosos, los
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sentimientos, la concepcion del rol del “padre” y la interaccidn que existe entre sus
miembros. Zavala explica que estas son dos practicas letradas diferentes. Todo ello
involucra el proceso de lectura y escritura, pero no siempre es observable.

Estas caracteristicas de la lengua escrita hacen que se considere como un conjunto
de précticas plurales. No existe una sola manera de leer, sino varias, y no existe una sola
comprension del texto, sino varias, porque toda persona que lee lo hace desde su
experiencia, vivencias y conocimientos previos. Esta caracteristica hace que proponer
actividades para desarrollar la comprension de textos sea una tarea desafiante. En el
contexto educativo, este proceso debe partir del reconocimiento del contexto social y
cultural de los estudiantes, para disefiar textos acordes a estos contextos que ademas
convoquen la curiosidad y el interés de los estudiantes.

Por otro lado, en el momento del aprendizaje de la lengua escrita, los estudiantes
deben estar enfrentados a diferentes tipos de texto. Segun Judith Kalman el aprendizaje
de la lectura y escritura esta relacionado directamente con las oportunidades de utilizarlas
en diferentes contextos y de variadas formas, brinda un sentido de identidad a quién las
utiliza y provee un rol definido a esta persona dentro del grupo social en el cual se
desenvuelve. Cada persona utiliza la lectura, la interpreta y la comunica de acuerdo con
el objetivo que desea alcanzar. Es decir, la persona se apropia y le brinda un significado
Unico (Zavala 2009, 30).

10. El enfoque autonomo de la did4ctica de la literacidad (enfoque tradicional)

Brian Street, en la introduccion al libro “Literacy and Development Ethnographic
perspectives”, que editd en 2001 (Routledge London and New York), dice que la
alfabetizacion suele representarse como una cuestion meramente técnica: se ensefia a las
personas a descifrar las letras para que luego las apliquen en cualquier otra disciplina. A
este enfoque se le denominé modelo "autdbnomo" de alfabetizacion. Este modelo
"autdnomo" de alfabetizacion parte del supuesto de que la alfabetizacion en si misma —
de forma autbnoma— tiene efectos cognitivos en las personas. Asi, las personas
alfabetizadas tienen un "pensamiento abstracto libre de contexto”, la "racionalidad”, el
"pensamiento critico”, el pensamiento “postoperatorio” (en el uso de Piaget), el
"desapego” y los tipos de procesos légicos ejemplificados por silogismos, lenguaje
formal, cddigo elaborado, etc. Sin embargo, segun Street, este modelo oculta el interés

politico que esta detras. El deseo de que esa vision de la lengua escrita domine y margine
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a las demas. Este modelo tiende a generalizar una préactica de lectura y escritura estrecha
y especifica de la cultura dominante, por lo tanto, solo los estudiantes que estan
familiarizados con la forma de leer, con las ideas y la forma de expresarlas, propios de
esa cultura, tendran éxito en ese campo.

Por otro lado, para Street, este modelo asocia a la lectura y escritura con el
“progreso”, la “civilizaciéon”, la libertad individual y la movilidad social, etc. Siguiendo
este argumento, podemos decir que, una comunidad o sociedad, en la que sus habitantes
no leen ni escriben, de la manera o forma que impone la cultura dominante, no tendra un
despegue econdmico, y sus habitantes tampoco habran desarrollado las competencias
cognitivas.

El modelo “autonomo” se ve reflejado en el curriculo, disefiado desde un enfoque
linguistico, gramatical, normativo, prescriptivo, estructural. Marta Marin, en su libro

Linguistica y Ensefianza de la Lengua, expresa que:

“Antes de la década del sesenta, se ponia en practica lo que podria llamarse modelo
pedagogico tradicional. Fundado en una teoria del aprendizaje asociacionista, mostraba
un proceso de ensefianza y aprendizaje verbalista coronado por el "esfuerzo". La
ensefianza del lenguaje estaba basada en una teoria linglistica logicista que concebia los
aspectos gramaticales dependientes de la ldgica, con las consiguientes actividades
clasificatorias y analiticas que esto implica. Lo que actualmente se conoce como “analisis
sintactico” (nomenclatura del estructuralismo), se denominaba “andlisis logico
gramatical”. (Marin 2004, 10)

El modelo “auténomo” o tradicional con el cual se ensefia la lengua escrita hasta
la actualidad se concentra en seguir reglas y normas establecidas en el uso del lenguaje,
normas invariables que son transmitidas con mucha exactitud y que los estudiantes deben
memorizar e interiorizar. Desde esta perspectiva, se olvida que los estudiantes son
mundos diferentes y que cada uno utiliza sus conocimientos previos para asociarlos con
el nuevo aprendizaje que adquieren, van dandole forma a lo que perciben y piensan, de

este modo construyen su aprendizaje.

11. La didactica de la lengua escrita, desde el enfoque ideoldgico (sociocultural)

En oposicion al enfoque “autonomo” para la ensenanza de la lengua escrita o
literacidad, Brian Street (2003, 77) propone el enfoque “ideologico”. Este autor, quién
introduce estos dos modelos de alfabetizacion: el “autonomo” y el “ideoloégico”, expresa

que lo denomina ideoldgico y no cultural, porque se debe destacar la dimension de poder
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de la alfabetizacion. Street se hace las preguntas: ¢Qué se pretende con la alfabetizacién?,
¢para qué ensefio a leer y a escribir a estos estudiantes?, ¢hacia donde dirijo a mis
estudiantes si adopto una alfabetizacién en lugar de otra?, ;cdmo cuestiono las
concepciones dominantes de la alfabetizacion?, etc. Estas son preguntas clave que los
docentes se deben plantear en el proceso de ensefianza de la lengua escrita.

El modelo ideoldgico de alfabetizacién considera que nadie se abstrae de su
contexto sociocultural cuando lee o escribe. Es decir, las personas interpretan los textos
desde su contexto sociocultural y desde sus experiencias y conocimientos. Por eso, la
ensefianza de la lectura y escritura debe ser situada. De acuerdo con Pérez (2017, 6), el
aprendizaje situado “no es una estrategia que inicia inmediatamente con los contenidos,
sino tiene como inicio a la “realidad”, esa realidad que ayudara a que los contenidos
tedricos o reflexivos estén contextualizados y tengan un significado concreto y Util, en
donde tenga un alcance inmediato en la vida diaria del sujeto”. Asi, la lectura y escritura,
para que sean asumidas por los estudiantes, deben estar contextualizadas a su realidad,
para que puedan comprenderlas y usar los conocimientos que van adquiriendo con esta
préctica. Su principal objetivo es dotar al alumno de herramientas Gtiles que le permitan
aplicar su conocimiento en su diario vivir, que sea capaz de resolver conflictos y
desenvolverse con normalidad en su entorno.

La lectura y la escritura comprendidas desde el enfoque ideoldgico tienen una
mirada mas amplia, ya que no se limitan a la decodificacion de signos linguisticos, ni al
uso y ejecucion del lenguaje “estandar”, como tampoco en la memorizacion de las reglas
gramaticales. Desde este enfoque, se entiende que la lectura y la escritura se conectan con
el contexto y con la experiencia de la persona; no pueden estar separadas porque se
complementan y adquieren juntas sentido. La ensefianza descontextualizada de la lectura
y escritura hace que estas practicas no tengan sentido, lo cual genera un distanciamiento
entre los componentes del aprendizaje (Zavala 2009, 34). La vision tradicional del
aprendizaje expresa que las formas e intenciones aprendidas en la escuela son las Unicas
validas para aprender. Sin embargo, las practicas letradas que se propician en los espacios
no convencionales pueden promover la motivacion de los estudiantes (Zavala 2009, 35).

De las corrientes pedagdgicas actuales, puedo decir que el enfoque constructivista
social, también llamado sociocultural es el que puede guiar una ensefianza
contextualizada de la lengua escrita. Segun sus postulados, el aprendizaje no es una copia
de la realidad. El estudiante es quién construye sus nuevos aprendizajes mediante su

motivacion y sus conocimientos previos, experiencias e ideas. El aprendizaje, segun este
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enfoque no se limita a copiar informacion, por el contrario, la informacidén nueva que
recibe es analizada y complementada con la informacién previa, 1o que permite un
aprendizaje significativo y duradero. Desde el enfoque constructivista social o
sociocultural, el docente se convierte en un mediador del aprendizaje, el cual ayuda a su
estudiante a alcanzar objetivos propuestos (Zapata 2015, 75).

La teoria sociocultural, también llamada constructivismo social, es un marco
tedrico desarrollado por el psicélogo ruso Lev Vygotsky, que destaca la importancia de
los factores sociales y culturales en el desarrollo del individuo. Segln esta teoria, el
aprendizaje y el desarrollo se producen a través de la interaccion social y la participacion
en practicas culturales. Vygotsky creia que el aprendizaje es un proceso de colaboracion,
en el que los individuos aprenden a traves de interacciones con otras personas con mas
conocimientos, como padres, profesores y comparieros. A medida que el alumno adquiere
confianza y destreza, el apoyo se va retirando gradualmente. La teoria sociocultural
también subraya la importancia de las practicas y los valores culturales en el desarrollo
del individuo. Segun Vygotsky, las herramientas culturales como el lenguaje, los
simbolos y las tecnologias desempefian un papel fundamental en la configuracién del
modo en que las personas piensan e interacttian con su entorno.

Un concepto clave de la teoria sociocultural es la zona de desarrollo préximo
(ZDP), que se refiere a la diferencia entre lo que un alumno puede hacer de forma
independiente y lo que puede hacer con la ayuda de otro méas capacitado. Segln Vygotsky,
el aprendizaje se produce en la ZDP, donde los alumnos se enfrentan al reto de ir mas alla
de su nivel actual de desarrollo y adquirir nuevos conocimientos y habilidades. La ZDP
no es una zona fija o predeterminada, sino que puede variar en funcién de los
conocimientos previos del individuo, sus capacidades y el tipo de tarea o actividad que
realice.

Vygotsky creia que el aprendizaje se produce a través de la interaccion social, en
la que otra persona con mas conocimientos (como un profesor o un compafiero)
proporciona apoyo y orientacion al alumno mientras trabaja en una actividad que supone
un reto. Este proceso de "andamiaje" consiste en que el otro, con mas conocimientos,
ajusta el nivel y el tipo de apoyo que presta al alumno, retirdndose gradualmente a medida
que este va adquiriendo confianza y destreza. La ZDP es un concepto importante en la
educacion, ya que pone de relieve la importancia de proporcionar niveles adecuados de
reto y apoyo a los alumnos. Cuando la ensefianza se adapta a la ZDP del individuo, puede

ser mas eficaz para promover el aprendizaje y el desarrollo. La ZDP también subraya la
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importancia de la interaccion social y la colaboracion en el aprendizaje, ya que los
alumnos pueden beneficiarse de trabajar con otros que se encuentran en un nivel mas
avanzado.

Este proceso de aprendizaje involucra una serie de habilidades y destrezas
necesarias que le permitiran a la persona asimilar, integrar y organizar el contenido con
el objetivo de generar un cambio profundo, en el que se pueda evidenciar un antes y un
después. Para lograr un cambio es necesario comprender que, tanto el docente como el
estudiante, se deben enriquecer del proceso a través del dialogo, la oposicion de ideas y
la interaccion mutua. No obstante, es imprescindible tomar en consideracién el contexto
en el cual se desarrolla, porque influyen los factores externos, como: las condiciones
sociales, psicologicas, economicas, culturales, entre otras (Ortiz 2015, 6).

Partiendo de las ideas anteriores, en el constructivismo social o el enfoque
sociocultural, la ensefianza se considera un proceso de colaboracion en el que el profesor
acta como un mediador en el proceso de aprendizaje. Su papel consiste en crear un
entorno de aprendizaje propicio que permita a los alumnos participar en actividades
auténticas, interactuar con los demas y desarrollar sus capacidades y conocimientos.
Segun este enfoque, el aprendizaje se produce a través de interacciones sociales, en las
que los alumnos participan en actividades con otras personas que tienen mas
conocimientos y experiencia. Los profesores son vistos como miembros mas
experimentados de la comunidad de aprendizaje que pueden proporcionar apoyo,
orientacion y retroalimentacion a los alumnos a medida que se involucran en tareas
desafiantes.

El papel del profesor consiste en proporcionar niveles adecuados de apoyo y
desafio a los alumnos, en funcién de su nivel actual de desarrollo y de la tarea en la que
estén trabajando. Esto implica ajustar el nivel de apoyo proporcionado por el profesor a
medida que el alumno adquiere confianza y competencia. El profesor también ayuda a
hacer explicitos los conocimientos y destrezas implicitos que los alumnos adquieren a
través de las interacciones sociales con los demaés.

En general, en la teoria sociocultural del aprendizaje, la ensefianza se considera
un proceso colaborativo e interactivo, en el que el profesor proporciona apoyo,
orientacion y retroalimentacién a los alumnos mientras participan en actividades
auténticas e interactuan con los demas. El papel del profesor consiste en crear un entorno
de aprendizaje propicio que permita a los estudiantes ser protagonistas dentro de su

entorno de aprendizaje. Parte de las experiencias previas y se complementa con los
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conocimientos que va adquiriendo, haciendo énfasis en su caracter social (Ortiz 2013,
22).

En virtud de ello, el constructivismo social o el enfoque sociocultural dota al
estudiante de un andamiaje, para que pueda construir su propio aprendizaje y generar un
vinculo a través de la comunicacion. De esta forma, el proceso es satisfactorio, brinda
seguridad para realizar actividades propuestas e involucra la duda como un factor de
aprendizaje y no como un obstaculo. La guia y el acompafiamiento del docente son

importantes porque permiten mantener un ambiente armonico y de motivacion.

12. Ejes para la organizacion de la informacion recabada

Este marco tedrico de la “literacidad” guio esta investigacion. Los datos obtenidos
mediante entrevistas, observaciones de aula y de campo los organicé tomando como
referencia cuatro diferentes ejes, segln la propuesta que hace la sociolinguista peruana
Virginia Zavala (2009, 30). Ella menciona cuatro ejes que tiene el enfoque sociocultural
dentro del aula y afirma que “Sin duda, si cambiamos nuestro punto de vista sobre lo que
es leer y escribir también cambia nuestra manera de fomentar su aprendizaje”.

El primer eje se refiere al reconocimiento de que leer y escribir no son habilidades
universales. No necesariamente saber codificar y decodificar simbolos graficos quiere
decir que se domina la lectura y la escritura, por el contrario, es necesario un porqué o
para qué se usa la lengua escrita. La lectura y la escritura no tienen fines en si mismos.
Nadie lee por leer y nadie escribe por escribir. En el contexto sociocultural, la lectura y
escritura estan relacionadas con un propoésito determinado. Los usos variados que le
otorgan las personas, junto con el propdsito, generan habilidades linguisticas y cognitivas
que permiten acercarse a las diferentes formas de leer y escribir, por ejemplo, algunas
personas son buenas realizando actas y otras escribiendo poesia. Estas habilidades no son
Unicas, ni mucho menos universales, sino que se van construyendo a lo largo de la vida
(Zavala, 2009 32).

El segundo eje hace referencia a la necesidad de replantear las tipologias textuales.
Es decir, entender que un mismo texto puede ser leido de distintas maneras, porque puede
cumplir con varias funciones que estaran acorde al uso personal de cada individuo (Zavala
2009, 31-2).

El tercer eje, reconoce las practicas letradas como construidas historicamente. Los

textos estan regulados por instituciones como la escuela, la iglesia, la familia, etc. Estas
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instituciones favorecen las practicas que consideran adecuadas y las que se orientan hacia
verdades absolutas lo que provoca un distanciamiento del contexto social, cultural y la
subjetividad de los estudiantes. Por ejemplo, la manera de leer la biblia en la iglesia se
diferencia de como se lee en una familia, pero es la iglesia la que da la pauta de como se
debe leer la biblia en los hogares. De la misma manera, la escuela dicta como se debe leer
en familia. Si bien esta normativa sobre “como hay que leer” esta presente en las familias,
la forma de leer puede distanciarse de ella, cuando, por ejemplo, una mama decide leerle
a su hijo un cuento, de manera diferente a la considerada por la escuela. La normativa de
“como hay que leer” hace que la lectura se perciba como exdgena, porque las personas
no pueden involucrar sus experiencias previas en el proceso de la lectura y escritura
(Zavala, 2009 32).

El cuarto eje se refiere a que existe una multiplicidad de practicas letradas en la
sociedad y que la escuela no las incorpora, por ejemplo, el WhatsApp, que es totalmente
negado en la escuela. Existe una brecha inmensa entre lo que se lee y se escribe dentro de
la escuela, con las practicas de lectura y escritura de los estudiantes fuera de la escuela.
Los estudiantes desarrollan mas habilidades a partir de sus nuevas y propias practicas,
porque tienen sentido para ellos. Ademas, no estan regladas y son libres y, sobre todo, no
se vinculan con lo que la escuela promueve. Muchos estudiantes participan en blogs y en
redes sociales con diferentes tipos de textos y en la escuela tienen malas notas (Zavala,
2009 33-4).

13. Las TIC en la lectura y escritura

De acuerdo con Martinez y Torres citado en Castillejos, Torres y Lagunes (2014,
238) el docente debe conocer mas acerca de la tecnologia y saber como puede llevarla a
la préctica en el aula de clase. Para ello, es necesario incrementar las competencias
metodoldgicas e incorporar enfoques educativos que permitan integrar la tecnologia.
Actualmente, han surgido nuevos modelos como el enfoque del Conocimiento
Tecnoldgico Pedagdgico del Contenido, conocido como TPACK. En este sentido, este
modelo identifica lo que el docente debe saber para llevar a cabo su practica de manera
efectiva. Adell citado en Castillejos, Torres y Lagunes (2014, 238) sefiala que el docente
debe saber sobre su area de conocimiento, saber sobre pedagogia y conocer sobre

tecnologia.
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Por otro lado, en el Proyecto Educativo de la Editorial Planeta (2006, 7) se
menciona que las TIC pueden ser aprovechadas para que los estudiantes mejoren y
refuercen sus capacidades en lecturay escritura. Desde este punto de vista, los estudiantes
necesitan aprender y comprender el funcionamiento de las nuevas tecnologias y, por otro
lado, las TIC deben ser insertadas en la educacion y asi mejorar el proceso gracias a la
cantidad de material que se puede encontrar. Aqui, el docente es el principal mediador de
este proceso, necesita una capacitacion constante y ensefiar destrezas centradas en la
busqueda de informacion. De este modo, la escuela es la institucion encargada de guiar
la adquisicion de competencias con el objetivo de brindar al estudiante mas protagonismo
en su proceso de aprendizaje y orientarlo hacia un correcto uso de la informacion.

Actualmente, las TIC tienen mucha relevancia en las actividades que realizan
todos los seres humanos y asi es importante aprender nuevas formas de leer y escribir.
Ahora los textos estan combinados con elementos audiovisuales y mas herramientas que
los estudiantes tienen a disposicion en el internet. La escritura cuenta con opciones
variadas que brindan apoyo para la elaboracion de un texto como son el corrector
ortografico, la forma y el estilo de la letra, etc. Ademas, la forma de comunicacion es
constante y existen mdltiples formas de hacerlo, por ejemplo, la comunicacion
asincronica: correos electronicos y publicidad; y sincronica: videollamadas y chats
(Marqués 2006, 5).

El uso de las TIC en la educacion incrementa la posibilidad de una planificacion
docente més elaborada, que sea facil de comprender y conectar con los estudiantes; y que
puede ahorrar mas tiempo. Las posibilidades de internet permiten buscar o disefiar
actividades mas creativas para los estudiantes y se pueden trabajar de formas asincronica
0 sincroénica dependiendo del contexto y de cémo se disefie la actividad. Para alcanzar
este objetivo de insertar la tecnologia en el entorno educativo es imprescindible la
predisposicion del docente y las capacitaciones constantes. Asi como adecuar los recursos
que se van a utilizar en las aulas o fuera de ellas. Para que la tecnologia sea provechosa
en la clase, primero el docente debe realizar una busqueda de informacion, luego
seleccionar las actividades que se adapten al tema y a sus estudiantes. Ademas, debe
recordar que las actividades planteadas desde la tecnologia deben ser un aporte con un
enfoque mas llamativo, algo que con los materiales en fisico no se podria lograr con
facilidad.



45

Capitulo segundo

Analisis e interpretacion de datos

La teoria fue una base fundamental que orientd y aporté en la busqueda de nudos
problematicos que dificultan el aprendizaje de la lectura y escritura. No obstante, estos
nacieron a partir del analisis de la concepcién de los docentes y los estudiantes sobre este
ambito. En este capitulo, se reflexionard sobre cdmo estas concepciones inciden en la

forma de ensefiar de los docentes y en el aprendizaje de los estudiantes.

1. Laimportancia de la lecturay de la escritura

La sociedad tiene la concepcion de que la escuela es la encargada de la ensefianza
de la lectura y escritura. Como menciona Lerner (2012, 14), “en la escuela la lectura es
ante todo un objeto de ensefianza”. De este modo, la escuela ensefia a los estudiantes a
leer y escribir; no es una habilidad innata, sino que se aprende con el apoyo y supervisién
de los docentes. Se piensa que una de las principales misiones de la escuela es brindar al
estudiante las herramientas y conocimientos necesarios para que pueda leer y escribir. El
hecho de adquirir estas habilidades se considera un logro, que permitira a los alumnos
realizar los deberes y pasar los afios escolares.

La escuela, al tener esta vision de la lectura y la escritura, las utiliza como medios
para alcanzar el anhelado pase de afio y se olvida de la funcién que cumplen en la vida de
sus estudiantes mas alla del entorno escolar. Como menciona Lerner (2012, 12), “el
lenguaje escrito y el acto de lectura desaparecen, son sacrificados en aras de la
graduacion”.

Esta concepcion es compartida por muchos docentes. EI 100% de los docentes
entrevistados comparten la idea de que la ensefianza de la lectura y la escritura son
importantes. Indudablemente, los estudiantes también concuerdan con esta concepcion.

Para el 50% de los docentes entrevistados, la lectura es una parte fundamental del
aprendizaje, ya que favorece la comprension, el conocimiento y permite alcanzar el
desarrollo del ser humano tanto en el &ambito personal como profesional. Para el otro 50%,
la lectura incentiva la imaginacién, ayuda a interpretar el mundo y es vista como una

forma de viajar a través de las letras.
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Para el 60% de los estudiantes participes del grupo focal, la lectura es una manera
de desarrollar la mente y adquirir conocimientos sobre un tema. A través de la lectura
pueden incrementar su vocabulario, conocer nuevos temas, potenciar su creatividad,
mejorar su ortografia y pronunciacion. El 25% la relaciona con tareas académicas y es
vista como un recurso que les permite desenvolverse correctamente en la escuela. EI 15%
asocia la lectura con la distraccion, es decir, con una manera de relajarse y divertirse.

A partir de estas concepciones se puede evidenciar que tanto docentes como
estudiantes consideran la lectura como una parte fundamental del aprendizaje, porque
permite adquirir conocimientos, desarrollar la mente e incentivar la imaginacion. Los
docentes la conciben como una actividad propicia para realizar en cualquier espacio. No
obstante, para los estudiantes es una actividad académica que se limita a las aulas. Poco
se habla del propdsito social y cultural de la lectura, los cuales van més alla del proposito
educativo.

En el &mbito de la escritura, el 60% de los docentes entrevistados mencionan que
es una manera de comunicar pensamientos, sentimientos y transmitir ideas a traves de un
soporte material. EI 20% sugiere que la escritura son graficos que se van trazando de
acuerdo con la habilidad de cada persona. El otro 20% comenta que es una manera de dar
por hecho lo que se esta pensando o lo que se esta disponiendo, de ser el caso.

El 35% de estudiantes pertenecientes al grupo focal comentan que escribir les
permite agilizar su mano, practicar caligrafia y, de este modo, mejorar su letra. Esta
afirmacién demuestra que los estudiantes poco usan la escritura con una intencion
comunicativa. La copia y el dictado son précticas recurrentes para la ensefianza de la
escritura. EI 25% afirma que la escritura es un medio para expresar emociones y
sentimientos, ya que lo hacen a través de cartas o poemas en los que manifiestan su carifio
a seres queridos. El 25% indica que la escritura les permite mejorar su ortografia, porque
pueden identificar sus errores y corregirlos. El 10% asocia la escritura con una utilidad
escolar, para hacer tareas y deberes. Y, finalmente, el 5% considera que es un medio de
relajacion y distraccion.

Sin duda, la escritura es considerada por docentes y estudiantes como un medio
de expresion que permite transmitir ideas y sentimientos. Sin embargo, se mantiene una
fuerte percepcién de que la caligrafia, la ortografia y la agilidad con la que se escribe es
mas importante que el propdsito gque se le otorgue. De este modo, la escritura se convierte
en una tarea caligrafica y de agilidad y no en una habilidad que tiene una intencion

comunicativa.
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Tanto docentes como estudiantes consideran que la lectura y la escritura son
importantes para su desarrollo personal y académico. A traves de la adquisicion de estas
competencias, las personas se pueden desenvolver correctamente, adquirir conocimientos
y ser capaces de expresar emociones y sentimientos hacia otros. Estas habilidades son
altamente valoradas por los participantes de este estudio. No obstante, de acuerdo con los
resultados obtenidos, las practicas de aula no se relacionan con una situacion
comunicativa. Las practicas de aula se limitan a la copia y al dictado. Nunca se crea una
situacion para que los estudiantes escriban sus opiniones y puntos de vista. De acuerdo
con los resultados presentados por PISA para el Desarrollo Ecuador, prueba realizada en
el afo 2017, se puede observar que el desempefio de los alumnos en lectura a los 15 afios
corresponde al Nivel 1. En este nivel el estudiante es solo capaz de: recuperar partes de
la informacion que se encuentran explicitas en el texto, identificar la idea principal, hacer
una reflexion simple entre el contenido del texto y su conocimiento sobre lo cotidiano
(PISA-D 2018, 6). En cambio, el Ministerio de Educacion, en su Curriculo de EGB y
BGU de Lengua y Literatura (2016, 31), plantea, en el subnivel de la basica superior,
como uno de los objetivos integradores a cumplir: OL.4.2. “Emplear un pensamiento
critico, ordenado y estructurado, construido a través del uso ético y técnico de fuentes,
tecnologia y medios de comunicacion, en procesos de creacidn colectiva, en un contexto
intercultural de respeto”.

De estos resultados se puede inferir que, los estudiantes al graduarse de su etapa
escolar no alcanzan un nivel adecuado de comprension lectora. En el curriculo nacional
se menciona que al finalizar la basica superior el estudiante serd capaz de utilizar un
pensamiento critico, lo cual indicaria que alcanza un nivel elevado de comprension. No
obstante, los datos encontrados en el estudio de PISA-D demuestran lo contrario, ya que
el estudiante solamente es capaz de encontrar informacion literal dentro del texto y esta
accién no conlleva a un razonamiento profundo. En la presente investigacion, se busca
conocer cual es la dificultad en este &mbito. Si los docentes afirman que es importante
ensefar a leer y escribir ¢qué es lo que ocurre?, ¢por qué los estudiantes al terminar su
escolaridad no saben leer y escribir?

A continuacidn, se hara un analisis sobre los nudos problematicos que dificultan
la ensefianza de la lectura y la escritura encontrados a partir de las entrevistas realizadas
a docentes, administrativos y estudiantes, los cuales seran contrastados con la literatura

pedagdgica.
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2. La necesidad de desarrollar las funciones basicas como requisito para la

ensefianza de la lectura y escritura

Para Piaget, el nifio necesita desarrollar varias estructuras de pensamiento para ser
capaz de aprender. En su teoria, el desarrollo intelectual tiene una relacién directa con el
desarrollo bioldgico. Es decir, el nifio o la nifia pasa por diferentes estadios intelectuales
que se forman en un proceso madurativo conforme avanza en edad; lo cual le permitira
estar maduro para aprender, caso contrario, el aprendizaje no se propicia. Piaget introdujo
esta teoria cognitiva en la discusion pedagdgica en los afios 1960-70, la cual se mantiene
hasta la actualidad (Mena 2009, 18).

En el curriculum de Educacién Inicial (2014, 33), se toma como referente tedrico
a Vygotsky; sin embargo, se utilizan concepciones Piagetianas, las cuales se emplean para
trabajar en el subnivel inicial 1 y subnivel inicial 1. Uno de los ambitos de desarrollo y
aprendizaje es la expresion corporal y la motricidad, en este &mbito se propone desarrollar
la motricidad y el conocimiento del propio cuerpo.

Esta visién Piagetiana es compartida por muchos docentes de los diferentes
niveles de educacion. Ellos mantienen la concepcion de que el nifio/nifia debe adquirir
habilidades previas para el aprendizaje de la lectura y la escritura. Estas habilidades
previas las denominan “funciones basicas”. De acuerdo con la guia del Ministerio de
Educacion (2010, 4) las funciones basicas son habilidades que el estudiante debe adquirir
previo al ingreso a la escolaridad, para que tenga un correcto aprendizaje y no presente
inconvenientes a lo largo del proceso. Dentro de las habilidades basicas estan la
coordinacion motora gruesa y fina; orientacion temporal, espacial; receptiva auditiva y
visual, etc.

Es asi, que un nifio 0 una nifia que esta preparado para leer debe tener desarrolladas
todas estas habilidades basicas para poder tener un buen desenvolviendo en el &mbito de
la lecto-escritura. Muchas instituciones educativas usan diferentes pruebas para averiguar
si los nifios o las nifias estan maduros o son aptos para aprender a leer y a escribir. Estas
practicas, ademas de ser excluyentes, marginan de la posibilidad de aprender a leer y a
escribir a nifios que no han desarrollado dichas habilidades basicas, conciben la lectura y
escritura como una destreza manual. A continuacion, se mencionan las perspectivas
docentes sobre este ambito.

El 70% de los docentes entrevistados afirmaron que, para aprender a leer y escribir

de manera adecuada es importante el desarrollo de funciones basicas. Por ejemplo: la
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motricidad fina, motricidad gruesa, ejercicios de lateralidad, realizar trazos
correctamente, aprender a utilizar el lapiz, la plastilina, material concreto, modular la voz
y la pronunciacién. En este sentido, los docentes piensan que la lectura y escritura son
destrezas motoras, es decir, que se encuentran en las letras y, por lo tanto, se trabaja
Unicamente con la caligrafia. Por ello, manifiestan su preocupacién por mejorar los trazos
de sus estudiantes. EI 30% de docentes, lamentablemente, no menciond nada acerca de
este apartado. En la siguiente cita se puede evidenciar lo que comenta una docente sobre

este tema:

Para la escritura tenemos un grave problema, que los nifios es... no aprendieron bien lo
que es... orientacién espacial; la mayoria tiene problemas gravisimos de orientacion
espacial. No aprendi6 la forma correcta de escritura de las letras y de los nimeros.

€69

Entonces, por ejemplo, una “a” en vez de comenzarla desde la parte superior derecha y
se hace a la izquierda para volver a subir, ellos le comienzan totalmente al revés. Al tener
ese problema, ellos tienen un grave problema de lectura. Que, a veces no... se les hace
més complicado y més aun cuando tienen que escribir; ahi se demoran mucho mas
(Docente de Quinto B 2023, entrevista personal; ver Anexo 3).

Por su parte, el 35% de los estudiantes pertenecientes al grupo focal comentan que
escribir les permite agilizar su mano, practicar su caligrafia y, de este modo, mejorar su
letra. Dentro de este porcentaje, pocos estudiantes comentaron que no les agrada escribir
mucho, porque les duele la mano. Como se menciona a continuacion “A mi no me gusta
mucho, ya que a veces me duele mucho la mano por tanto escribir” (Grupo focal
estudiante Sexto B 2023, entrevista personal; ver Anexo 4). El 65% de estudiantes se
enfocaron en otros temas relacionados con la escritura.

En las perspectivas anteriores, se puede evidenciar que la concepcion que tienen
los docentes sobre la escritura ha sido concebida y aceptada también por los estudiantes.
Si la escritura se ha utilizado para mejorar la caligrafia y realizar copiado; entonces, los
estudiantes no le han encontrado un sentido, méas alla de las préacticas comunes que hacen
en la escuela.

De acuerdo con Lerner, citado en Gabarra y Parrilli (2009, 96), cuando la escuela
concibe a la lectura y la escritura como practicas fragmentarias, actividades mecanicas
sin sentido y descontextualizadas de la realidad termina formando personas dependientes.
Es decir, sujetos que leen de forma mecénica y terminan dependiendo de un texto y la
autoridad de otros; se convierten en simples reproductores del texto escrito y no tienen

propdsitos propios.
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3. Lalecturay escritura son técnicas que se aprenden en segundo de basica

La autora Paula Carlino (2013, 370; 2003, 410) menciona el término
“alfabetizacion académica” utilizado en contextos universitarios para referirse a los
procesos de lectura y escritura dentro de las diferentes disciplinas del conocimiento. La
autora destaca que, la lectura y escritura, son actos de formacion continua que no se
pueden aprender en un solo periodo académico y que involucran a estudiantes, docentes
y la institucién. Desde esta vision, se busca preparar a los estudiantes para que puedan
leer y escribir como lo hacen los expertos en el area; y ensefiar a leer y escribir para
asimilar el conocimiento producido por los especialistas de cada disciplina. Para alcanzar
este nivel se requiere que el estudiante tenga determinadas destrezas; sin embargo, estas,
usualmente, no son desarrolladas en la escuela o el colegio.

El autor Daniel Cassany (2003, 7) comenta que “cada comunidad desarrolla sus
propias practicas letradas”. Cassany habla sobre la relevancia del lenguaje escrito y verbal
en cada contexto, especialmente en el dmbito académico. Cassany menciona una
investigacion realizada por Oscar Morales, en la cual se destaca la importancia de “saber
leer y escribir los textos propios de su disciplina” ademas de realizar las actividades
propias del oficio. De igual forma, la constante necesidad de actualizacion de
conocimientos en el area, ya que cada disciplina evoluciona rapidamente. De este modo,
ser un buen profesional también implica saber usar los textos propios del &rea (Cassany
2003, 8-10).

Cassany (2003, 10) afirma que ocurre algo similar en las materias del curriculum
escolar. Tener conocimientos en Fisica, Matematica o Literatura significa poder leer,
comprender y usar los textos de estas areas. De esta forma, es imprescindible que cada
docente ensefie a sus estudiantes a leer y escribir de acuerdo con el area que se esté
estudiando. Como Cassany (2009, 10) recalca a continuacion, “no podemos presuponer
que los alumnos ya entiendan todo, solo a partir de sus habilidades comunes de
procesamiento”.

En el campo de la educacién escolar es necesario comprender que el aprendizaje
de la lectura y escritura no se da en un grado especifico, por el contrario, se desarrolla a
lo largo de la escolaridad y de la vida, porque es un acto continuo. Existen diferentes
formas de leer y escribir, es indispensable insertarlas en su vida y utilizarlas de acuerdo

con la necesidad de cada individuo. Por ello, los estudiantes deben aprender a comunicar
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y divulgar el conocimiento que adquieren y también integrar a la lectura y escritura a los
contextos reales de las diferentes disciplinas.

Sin embargo, para el 60% de docentes entrevistados, la ensefianza de la lectura y
escritura es concebida como una actividad técnica que se desarrolla Unicamente en los
primeros grados de educacién basica. Si el estudiante no alcanza los conocimientos
requeridos en el tiempo que le corresponde tendra muchos problemas a futuro. Asi lo
menciona una de las docentes: “Pienso que la base va desde segundo de basica, que ellos
tienen que empezar ya con sus silabas, aprender a escribir y a leer para que ellos también
se puedan comunicar, porque, si ellos no saben leer, ;como se comunican? Si ellos no
saben escribir, ;como nos comunicamos?” (Docente de Lengua y literatura 2023,
entrevista personal) Por su parte, el 40% de docentes, no comentd nada acerca de esta
concepcion.

Lamentablemente en las entrevistas realizadas a los estudiantes del grupo focal,
no se pudo abordar esta concepcion por falta de tiempo. No obstante, durante la entrevista,
uno de los estudiantes menciono lo siguiente “Hay que aprender a leer y escribir, porque
es lo més basico que tienes que aprender desde primero, segundo y sirve para
comunicarnos con todo tipo de personas por cartas o0 WhatsApp” (Grupo focal estudiante
Sexto B 2023, entrevista personal).

A partir del testimonio expresado por el estudiante, podemos darnos cuenta de que
ellos también piensan que se aprende a leer y escribir en los dos primeros afios de
educacion bésica, y que en los afios superiores Unicamente se aplica este conocimiento.
De este modo, la ensefianza de la lectura y escritura se limita a un tiempo especifico del
aprendizaje y no tiene cabida para seguir desarrollandose en el sistema escolar. Esto se
convierte en una dificultad, ya que los docentes se desentienden, porque no sienten que
es su responsabilidad. La responsabilidad es de la maestra de segundo afio.

Siguiendo la idea anterior, se destaca la funcion que cumplen los grados superiores
dentro del proceso de aprendizaje de la lectura y escritura. EI 60% de los docentes
menciona que en los grados superiores se refuerza o perfecciona lo que ya se aprendié en
los afios anteriores. A continuacion, se puede evidenciar la primera idea en la siguiente

cita.

Entonces, estoy yo tratando de mejorar, porque yo estoy ahorita con sexto de bésica, en
donde ya no se debe ensefiar mucho a escribir ni a leer, sino mas bien a perfeccionar, ¢no?
Pero las falencias que tuvimos dos o tres afios de la... de la pandemia, no se logré hacer
eso virtualmente. Entonces, ahora estamos nosotros en ese propdésito de... de alguna
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manera tratar de llegar a mejorar lo que esta... estos inconvenientes que no se han logrado
(Docente de Sexto B 2023, entrevista personal).

Este refuerzo Unicamente se lo realiza a través de la correccién, ya sea ortografica,
caligrafica o de lectura enfocada en la pronunciacion. Los docentes piensan que
corrigiendo estas dificultades los estudiantes superaran sus falencias poco a poco. Los
docentes de secundaria piensan que los errores que arrastran los estudiantes son producto
de los afios anteriores. En las entrevistas un docente expreso que, en una institucién, todos
se echan la culpa del analfabetismo de los estudiantes, pero nadie hace nada. El 40% de
los docentes no se pronuncio al respecto.

En cuanto a los estudiantes, el 35% pertenecientes al grupo focal manifestaron su
preocupacion por practicar su caligrafia y de este modo mejora su letra'y el 25% considera
la ortografia como parte importante de la escritura. Desde esta concepcion, los estudiantes
concentran gran parte de sus esfuerzos en mejorar su letra y ortografia. Consideran la
escritura como una actividad exclusiva para ganar agilidad en las manos y mejorar el
aprendizaje de reglas ortograficas a través de la correccion realizada por sus docentes.
Como se puede evidenciar en la siguiente cita: “A mi si me gusta escribir, porque ahi
aprendo mas a mejorar la ortografia y caligrafia” (Grupo focal estudiante Séptimo B 2023,
entrevista personal). EI 40% restante de estudiantes se concentrd en otros aspectos de la
escritura.

Desde las concepciones expresadas, tanto por docentes, como por estudiantes se
revela la idea de que la lectura y la escritura son técnicas que deben ser aprendidas y
reforzadas, mas no como actividades Utiles, que sirven para algo y que han sido
construidas a través de su practica a lo largo del tiempo. Los estudiantes, al limitarse a
realizar trazos bonitos y corregir la mayor cantidad de faltas de ortografia, piensan que la
importancia de la lectura y escritura radica alli, en la perfeccion de la letra'y en no cometer
errores. Esto provoca un gran problema, ya que el potencial de la lectura y escritura no

seria aprovechado por los principales beneficiarios que, en este caso, son los estudiantes.

4. Copiay el dictado

El 80% de los docentes entrevistados afirma que utilizan metodologias, estrategias
y recursos acordes a los intereses y gustos de los estudiantes. Durante las entrevistas, los
docentes también mencionaron, en varias ocasiones, que ellos buscan lecturas que sean

Ilamativas, que promuevan el interés y que estén contextualizadas a la realidad de los
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estudiantes. Como se indica en la siguiente cita: “Yo siempre he hecho y he propuesto
lecturas cortas. Primerito, que sean lecturas divertidas para los chicos y enseguida lectura
y ese momento ver coOmo esté con su retencion en la lectura. Yo les leo y les hago unas
dos o tres preguntas para ver cuanto le llamo la atencion la lectura o no...” (Docente de
Lengua y Literatura 2023, entrevista personal). Por otro lado, al momento de trabajar la
post lectura, los docentes mencionaron actividades que consisten en la busqueda de
informacion, por ejemplo: sopa de letras, realizar preguntas vinculadas con momentos
especificos de la lectura, encontrar la idea principal, la idea secundaria y los personajes.
Por dltimo, se menciond que la lectura comprensiva es importante y que se la puede
realizar tanto de forma individual como colectiva. EI 20% de los docentes no se pronuncid
al respecto.

Sin embargo, cuando se les preguntd sobre las actividades de escritura que
realizaban, el 70% de los docentes hicieron énfasis en actividades que propicien el uso
correcto de las reglas ortograficas, los signos de puntuacion, la caligrafia, ejercicios para
mejorar la letra, copia de un texto al cuaderno, dictados, resimenes y redaccion. ElI 30%
no se pronuncio al respecto. A continuacion, se evidencia la cita que respalda la idea

apoyada por la mayoria de los docentes.

¢Qué actividades propongo para la ensefianza de la escritura? Bueno, actividades de
practicar mas ortografia, caligrafia, leer un poco mas, porque como yo digo, la lectura 'y
la escritura van de la mano. Cuando una persona lee un poco mas, también puede... puede
escribir mejor, puede escribir incluso si falta de ortografia, porque practica bastante
leyendo esa palabra, es como una retentiva (Docente de Sexto A 2023, entrevista
personal).

Por su parte, el 15% de estudiantes pertenecientes al grupo focal comentaron que
no les gusta copiar, escribir y que su docente realice un dictado, porque les duele mucho
la mano de tanto escribir. Como se puede evidenciar en la siguiente cita: “A mi me gusta
subrayar y leer. Y no me gusta escribir, porque me duele mucho la mano” (Grupo focal
estudiante Quinto A 2023, entrevista personal).

El autor Paulo Freire (2005, 78) habla sobre la educacion bancaria, con esto se
refiere a que el docente es la persona encargada de “depositar” el conocimiento en el
estudiante. EI alumno es considerado como un ser vacio que necesita de alguien para ser
llenado con conocimiento, sabiduria, etc. Freire afirma que el educador es quien comunica
y deposita contenido; y el estudiante lo recibe pacientemente, asi lo puede memorizar y

repetir.



54

De este modo, las actividades para trabajar con la escritura propuestas por los
docentes se centran en la practica caligrafica y ortografica, las mismas que son actividades
de carécter mecéanico, que tienen como proposito reproducir y mejorar la letra en los
escritos. El docente es el encargado de ensefiar y corregir este conocimiento y el
estudiante toma la tarea de repetir hasta que el resultado sea el correcto, por lo tanto, se
limita la capacidad y la creatividad del estudiante. EI grupo de estudiantes que siente
desagrado por la escritura es el mas afectado, porque la concepcion transmitida por los
docentes a traves de sus practicas no toma en consideracion los intereses y como se siente
el estudiante. Como consecuencia, la escritura se asocia con factores negativos como el
dolor y el cansancio.

A los estudiantes pertenecientes al grupo focal se les preguntd sobre las
actividades de lectura y escritura que les gusta realizar en clase. Se obtuvieron los
siguientes resultados, el 40% de los estudiantes coment6 que les gusta realizar actividades
como: leer cuentos, realizar resumenes, subrayar y transcribir las lecturas. El 12.5% de
los estudiantes comento6 que les gusta responder preguntas sobre las lecturas.

De acuerdo con lo expuesto anteriormente, se puede evidenciar que existe una
contradiccién en lo mencionado por los docentes y los estudiantes. Primero, los docentes
destacan que proponen actividades y metodologias acordes a los intereses de los
estudiantes, pero en las entrevistas no mencionaron ejemplos especificos, Unicamente
mencionan lecturas llamativas. Esto nos conduce a la siguiente interrogante: ;Cémo los
docentes identifican qué lecturas son llamativas para los estudiantes? Ademas, las
actividades de post lectura propuestas estan encaminadas hacia la busqueda y repeticion
de la informacion y no a la reflexion.

Los estudiantes mencionan que prefieren actividades centradas en el texto, el
resumen y la transcripcion. Al ser actividades que ellos conocen y trabajan en el aula, son
las actividades que van a preferir, ya que no han tenido otro acercamiento con la lectura.
También, los estudiantes realizan actividades mecanicas que se centran solo en la lectura,
mas no en compartir las ideas de un texto; y en la destreza manual, porque subrayan y
transcriben. Es decir, no realizan actividades que les permitan desarrollar ideas a partir de
una lectura e involucrarla en su vida cotidiana.

El autor Bruner, citado en Camargo y Hederich (2010, 339-43), afirma que el
profesor se convierte en un guia que facilita el aprendizaje a través de un proceso de
descubrimiento realizado por el estudiante con el fin de estimular su desarrollo y las

capacidades que el estudiante ya tiene. En este sentido, es necesario favorecer un
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pensamiento critico y reflexivo. De este modo, la trasmision del conocimiento de forma
pasiva no contribuye al desarrollo del estudiante, ya que no se toma en consideracion la
exploracion y el descubrimiento innato de los estudiantes, porque el rol del estudiante se
limita a seguir instrucciones y actividades de repeticion.

Por otro lado, los estudiantes mencionaron actividades adicionales que les gusta
hacer y, que ellos consideran, se vinculan con la lectura y escritura. EI 12.5% de los
estudiantes afirm6 que les gusta hacer dibujos para complementar los escritos que
elaboran. El 10% de estudiantes comentd que les gusta hacer actividades variadas como,
por ejemplo, dindmicas, trabajos en grupo, lluvias de ideas y utilizar el cuaderno de tareas.
Y finalmente, el 10% de estudiantes prefiere realizar actividades de diferentes asignaturas
como Matematica o no tienen ninguna preferencia por actividades relacionadas con
lectura y escritura.

En este sentido, las actividades que mencionan los estudiantes estan encaminadas
al trabajo grupal, la generacion de ideas y el trabajo en los cuadernos. De esta forma, se
puede observar que los estudiantes trabajan la lectura y la escritura de forma individual,
como un ejercicio para si mismos. Ademas, los estudiantes consideran que la lectura y la
escritura son actividades exclusivas de la asignatura de Lengua y Literatura y que éstas

no se dan en otras areas del conocimiento como la Matematica.

5. Recursos

Durante las entrevistas realizadas a los docentes, cuando se les pregunté sobre los
recursos propuestos para la ensefianza de la lectura y escritura, varios de ellos repitieron
las mismas actividades que habian mencionado cuando se les pregunté sobre como
ensefiaban la lectura y la escritura. Puedo inferir, que los docentes tienen una confusién
entre las actividades que se proponen y los recursos que se utilizan para ello, ya que parte
de los docentes consideran que son lo mismo.

Segun lo observado en las visitas aulicas, se pudo constatar que todos los grados
de la basica media cuentan con un televisor y acceso a internet, gracias al aporte de los
padres de familia. Lamentablemente esta accion no incluye a los octavos de basica, como
se puede constatar en este extracto de la entrevista realizada a una de las vicerrectoras:
“Lo optimo seria que todos nuestros chicos tengan acceso a la computadora y trabajen

virtualmente con tantas aplicaciones que hay ahora sobre la lectura y escritura, pero
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nuestra realidad es diferente, no tenemos esa facilidad” (Vicerrectora bésica superior y
bachillerato 2023, entrevista personal).

A pesar de que todas las aulas de la basica media tienen internet y television, no
todos los docentes de este subnivel mencionaron en las entrevistas que utilizan estos
recursos para trabajar en el aprendizaje de la lectura y escritura. ElI que no mencionaran
el acceso al internet y de la television es un indicador de que no los utilizan para la
ensefianza en esta area. En realidad, creo que la omisién al mencionar el uso del internet
y de la televisién en las entrevistas, revela la realidad, es decir, que no aprovechan de esta
tecnologia o lo hacen de manera limitada. Asi lo expresa una docente: “Trabajo bastante
esto, con eso que son las TIC. Bueno, utilizando el televisor, ahi como tenemos el internet,
ingreso en mi computadora, transcribo eso... bueno eso puedo publicarles en el televisor
y los chicos ahi vamos leyendo. Leen individualmente, por partes, luego leen este
grupalmente y de esa manera” (Docente Sexto A 2023, entrevista personal). Puedo inferir
que los docentes utilizan la television como pizarra. Esta consideracion se corroboré con
las respuestas de los estudiantes de su grado que afirmaron que la profesora utilizaba
frecuentemente el internet y la television. No mencionaron que realizaban actividades
autonomas o colaborativas para la lectura.

Las respuestas de los docentes y de los estudiantes permiten concluir que los
docentes no conocen las bondades y ventajas que les podria aportar la tecnologia. Esta
afirmacién fue corroborada con la observacion de aula y que registré en el diario de
campo. En mis anotaciones habia descrito que efectivamente la docente de sexto A pidio
a los estudiantes que sacaran el cuaderno de Lengua y Literatura para hacer unos
ejercicios sobre la formacion de palabras con sufijos. En la pantalla de la television,
proyect6 un grupo de iméagenes y les pidio a los estudiantes que escribieran las palabras
y, en la parte de abajo de la imagen, que coloquen el diminutivo. Las respuestas y acciones
de estos docentes dan cuenta, como mencioné en el parrafo anterior, que utilizan la
tecnologia como pizarrén.

Si se hace un mejor uso de la tecnologia esta puede contribuir de manera
significativa en la labor docente, ya que beneficiara a los estudiantes y el desarrollo de
sus habilidades. Al emplear la tecnologia junto con las metodologias activas, los
estudiantes podran ser mas autébnomos, navegar en internet, buscar y socializar
informacion.

Por otro lado, los recursos fisicos que mencionaron son: cuaderno de trabajo y

texto del Ministerio de Educacion, copias, diccionario, libros adicionales que se les pide
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a los estudiantes, etc. Con respecto a los materiales tecnologicos, mencionan que utilizan
videos, fichas para trabajar, paginas interactivas, audiolibros e iméagenes.
Lamentablemente no se les pregunt6 cémo utilizaban estos recursos, sin embargo, pienso
que el recurso principal que utilizan es el ofertado por el Ministerio de Educacion, al que
tienen criticas, que seran desarrolladas en paginas posteriores. Por otro lado, mencionan
el cuaderno de cuatro lineas, que evidencia la importancia que tiene la caligrafia para los
docentes, mencionan también, que sacan “lecturas cortas” seguramente porque las
lecturas del libro les parecen complejas, o consideran que no son del interés de los
estudiantes.

La docente del Plan Lector comentd que, porque no tiene texto, disefia guias de
aprendizaje para sus estudiantes y utiliza recursos de “Educaplay”, que imprime y entrega
a los estudiantes para trabajar en el aula.

En general, podemos decir, que, a pesar de que algunos docentes tienen recursos
en sus aulas, no se aprovecha el potencial de la tecnologia y se priorizan materiales como
los cuadernos de caligrafia, material concreto para manualidades y “textos cortos”,
subestimando el interés de los estudiantes. No se toma en consideracién que la vida de
los estudiantes en la cotidianidad involucra temas sociales complejos como la violencia,
la corrupcidn, el rol de las mujeres, etc. Por otro lado, la poca utilizacion de los recursos
tecnologicos expresa, también, el desconocimiento de los docentes del uso de dispositivos
electrénicos como la computadora y el internet como fuente de informacion y de relacion.
La tecnologia no entra al aula. No es considerada un recurso, ahora, fundamental para los
procesos de ensefianza y aprendizaje.

De los estudiantes que participaron del grupo focal, el 100% afirma que utiliza el
libro del Ministerio de Educacion, el cuaderno para trabajar lectura y escritura,
diccionario y pizarra. No obstante, estudiantes del grupo de sexto A comentaron que,
ademas de trabajar con el libro y cuaderno, también estan acostumbrados a trabajar con
la computadora en su casa. La docente de este grupo realiza actividades para la lectura 'y
escritura utilizando paginas interactivas, audiolibros y en clase proyecta videos sobre
cuentos o material para trabajar en clase.

Los estudiantes pertenecientes a los séptimos de basica A y B, comentaron que
trabajan con un libro adicional llamado Rupito. Como se puede apreciar en la siguiente
cita: “A veces escribimos en los textos, hacemos actividades, leemos en nuestro libro que
se llama Rupito y formulamos preguntas en nuestro cuaderno” (Grupo focal estudiante de

Séptimo B 2023, entrevista personal). Otra estudiante comentd lo siguiente acerca de este
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libro: “Si, el Rupito es sobre la vida, sobre el desarrollo... si, desarrollo de lo que vamos
creciendo, para no asustarnos de lo que..., por ejemplo, la menstruacion para no asustarnos
y por eso es que estamos leyendo”. (Grupo focal estudiante de Séptimo B 2023, entrevista
personal).

Rupito es un libro escrito por Monsefior Leonidas Proafio en el afio 1989. El libro
relata la vida de un nifio llamado Rupito proveniente de una familia humilde, en el libro
se narra su época de nifiez sin mayores preocupaciones. Pero los inconvenientes en su
vida empiezan durante la transicion a la adolescencia cuando inicia la etapa de

enamoramiento y su preocupacion por la adultez (Davila 2014, 21).

6. La lengua escrita esté asociada a la inteligencia

Vygotsky citado en Diuk y Borzone (2007, 4) mencionan

Los nifios adquieren los conocimientos que son altamente valorados en la comunidad, por
estar relacionados con las actividades que permiten la supervivencia. En otros términos,
los conocimientos con que los nifios llegan a la escuela no se vinculan con su capacidad
0 su inteligencia, sino que son un reflejo de las practicas que, en sus grupos sociales, son
habituales y necesarias para la vida de la comunidad.

A partir de esta cita se puede comprender que los estudiantes llegan a la escuela
con los conocimientos que son mas familiares para ellos, es decir, los que son Utiles para
desenvolverse en su entorno. Si un estudiante no conoce determinado tema puede ser que
no haya tenido la oportunidad de aprenderlo, o dentro de su comunidad este no es
relevante. Siendo asi, los conocimientos no se vinculan a la inteligencia, por el contrario,
estan vinculados al contexto y con la importancia que éstos tienen en su entorno.

Bourdieu, citado en Mena (2021, 4), introduce el término violencia simbdlica
“Para este autor, una de las principales causas de la desigualdad escolar reside en las
diferencias entre la cultura de la escolarizacion y la de los diversos grupos de la sociedad”.
La escuela no reconoce que los estudiantes son diferentes, que muchos vienen de entornos
no letrados. Al no reconocer estas diferencias, la escuela considera que la lectura y
escritura son aprovechadas solo por los inteligentes, es decir, por los estudiantes que no
tienen dificultades a la hora de leer y escribir. Esta valoracion la hace la escuela sin
evidenciar que en sus hogares estos nifios y nifias tildados de inteligentes, tienen
familiaridad con la lengua escrita; sus cuidadores son modelos de lectores y escritores, en

sus casas les leen, tienen libros.
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En fin, identifican claramente los usos sociales de la lectura y escritura. En
cambio, los nifios y nifias que tienen dificultad con el manejo de la lectura y escritura,
tildados de “no inteligentes”, no tienen ninguna familiaridad con la lengua escrita. No
tienen libros y si tienen periddicos, los usan para “envolver”. No cuentan con modelos de
lectores o escritores, por lo tanto, no saben por qué ni para qué se lee. EI desempefio de
estos Ultimos nifios, a la hora de leer y escribir es totalmente diferente del primer grupo
de nifios, llamados inteligentes. Lo que podemos concluir es que la lectura y escritura no
se relacionan con las capacidades de los estudiantes, sino con el contexto y las
oportunidades que tienen de aprender a leer y a escribir. Como diria Mena (2021, 4), la
escuela no considera si el estudiante posee un conocimiento previo y/o familiaridad con
los temas de la lectura y registro lingtistico o si el contexto favorece su comprension.

En virtud de lo mencionado anteriormente, los conocimientos previos que tiene
un nifio estan relacionados con las practicas cotidianas dentro de su comunidad. En el
ambito de la lectura y escritura, si un nifio no ha descubierto los fines de la lengua escrita
y/o no ha tenido contacto cercano con los temas que trata la lectura, le sera complicado
comprender un texto, sin una correcta mediacién. Esto lo pondria en desventaja
comparado con otros nifios que pudiesen haber tenido mayor familiaridad con el tema de
las lecturas y con el uso de registros linguisticos, diferentes al coloquial, presentes en el
texto leido. Estas diferencias serian evidentes al momento de comprender o emitir un
comentario sobre la lectura.

El texto, en si, no puede brindar toda la informacion necesaria para que la
comprension de los estudiantes sea satisfactoria y logre enriquecer las ideas iniciales. Es
decir, la comprension del texto no esta en el texto. La comprension exige que los
estudiantes sepan dialogar con el texto, para lo cual los lectores deben tener conocimiento
del tema de la lectura. También deben tener una familiaridad con la estructura linguistica
del texto, y saber por qué y para qué merece la pena leer ese texto. Esto ultimo se refiere
a la motivacién, lo que realmente les impulsa a leer ese texto. Cumplir con estas
condiciones es vital para que un texto sea comprendido a cabalidad. Lamentablemente,
en las escuelas se eligen lecturas que no estan contextualizadas al registro linglistico de
los estudiantes y no corresponden a sus intereses, lo que les desmotiva a leer. En este
universo de estudiantes que estan obligados a leer por leer, quizas haya uno o dos que lo
logran porque, gracias a sus familias, tienen los conocimientos previos sobre el tema de
la lectura, estan motivados y tienen familiaridad con el registro linguistico del texto. Pero,

la mayoria, que proviene de contextos no letrados, no acceden a comprender los textos,
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por lo tanto, no tienen las mismas oportunidades a futuro, lo cual crea una brecha de
desigualdad. Por tanto, el docente debe propiciar una ensefianza explicita de la lectura,
que favorezca la comprension de todos los participantes y darles los datos necesarios para
gue todos se encuentren en igualdad de condiciones.

Para los docentes entrevistados, el 40% asevera que el aprendizaje de la lectura 'y
escritura esta asociado a la inteligencia o capacidad cognitiva de los estudiantes.
Comentan que los ejercicios de razonamiento ayudan a la lectura y que el docente debe
propiciar en sus estudiantes un equilibrio entre la inteligencia emocional y cognitiva para
que puedan adquirir destrezas. Ademas, se menciond que los nifios deben ser estimulados
en diferentes areas desde el vientre materno para que puedan adquirir afinidad con ciertos
conocimientos. A continuacion, se puede evidenciar esta tendencia en la siguiente: “Se
ha comprobado que... que los nifios tienen cierta tendencia a la lectura, a la matematica,
a la masica dependiendo del estimulo que se le dé y su capacidad es... se desarrollan con
mayor facilidad dentro del proceso educativo. Deberia ser desde el vientre de la madre
los estimulos lectores” (Vicerrectora de la basica elemental y media 2023, entrevista
personal).

Ademas, se menciona la falta de criterio por parte de los estudiantes, lo
complicado que les resulta realizar un razonamiento sencillo y responder las preguntas de
la lectura, a pesar de que los docentes ya especifican de donde pueden obtenerla. Como
se observa en la siguiente cita: “Los nifos no estan aprendiendo a razonar, no les gusta
leer, no les gusta hacer nada. Si usted les da un “asi”, pues los nifios de séptimo afio no
leen. Si usted le da esto y dice “aqui estan las preguntas, copia de aqui las respuestas” no
sabe, porque dice “Profe, ¢donde esta la respuesta?” (Docente Séptimo B 2023, entrevista
personal). EI 60% de los docentes no se pronuncio al respecto.

Las apreciaciones de la docente que afirma que los estudiantes no estan
aprendiendo a razonar y que no les gusta hacer nada, no estan relacionadas con las
actividades que realizan en el aula. En acapites anteriores, se mencionaba que las practicas
de escritura, en su mayoria, consistian en trabajar la ortografia, la graméatica y muchos
ejercicios de transcripcion. Si esas son las practicas de produccion de textos, constatamos
que la docente no esta ensefiando a razonar y que la actividad de lectura y escritura no
despiertan el interés ni curiosidad en los estudiantes. Podemos decir que la causa para que
los estudiantes no razonen o no les guste la lectura esta en que los docentes no ensefian a

razonar ni promueven el interés por la lectura.
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En cuanto a los estudiantes pertenecientes al grupo focal, el 40% considera que la
accion de leer y escribir les ayudara a fortalecer su mente, ser mas agiles, comprender
mejor, analizar mas las drdenes de las pruebas, razonar, mejorar el intelecto y la
creatividad. Esto se puede observar en la siguiente cita “Ah, me gusta escribir actividades
y realizarlas para razonar y desarrollar mi mente. Igualmente, como dijo mi compariera,
desarrollar también la creatividad y... tener mas capacidad intelectual” (Grupo focal

estudiante Quinto B 2023, entrevista personal). EI 60% no se pronuncio al respecto.

7. Lalecturay laescritura como herramientas instrumentales

La autora Alejandra Medina (2006, 47) menciona que “la lectura y la escritura ya
no se consideran aprendizajes solo instrumentales, ya no pertenecen al campo de las
habilidades preparatorias para adquirir nuevos conocimientos; ellas son actividades
intelectuales y culturales de alto nivel, en las cuales la comprension y la produccion de
sentidos son los objetivos inmediatos € imperiosos”.

La concepcidén de que el aprendizaje de la lectura se da en segundo afio de basica
y luego el docente de lengua ejercita los conocimientos adquiridos deja de ser considerada
valida, a la luz de los estudios de la literacidad. Segun Paula Carlino (2003, 411), la lectura
y escritura estan intimamente vinculadas con las disciplinas. Es decir, no se puede
aprender historia, si no se aprende a leer y a escribir historia. Dicho de otro modo, la
lectura y la escritura no son conocimientos que se aprenden en un grado y luego se los
“aplica” a las diferentes disciplinas. Todo lo contrario, la lengua escrita esta presente en
las disciplinas. Es decir, que un profesor, por ejemplo, de Matematicas es también
profesor de Lengua. En este sentido, el ser competente en el uso de la lengua escrita en
una disciplina, no quiere decir que lo sea en otra.

El 80% de docentes entrevistados asegura que la lectura y la escritura son medios
de preparacién para adquirir nuevos conocimientos, de este modo, el estudiante puede
informarse y adquirir el conocimiento a través de la lectura de cualquier texto escrito. El
20% de los docentes restantes no se pronunciaron al respecto. Los docentes comentan que
si una persona sabe leer y escribir es capaz de realizar acciones como: entender,
comunicarse con otras personas, expandir su vocabulario, ser capaz de emitir una opinion,
ser culta. Ademas de desenvolverse en la escuela y desarrollarse tanto en el ambito
personal como profesional. En otras palabras, la lectura y escritura son la base para todo.

Estas afirmaciones se las puede corroborar a través de las siguientes citas: “Ay, la lectura



62

es el medio para poder aprender, para dejar de ser ignorante (pequefias risas) ... El hecho
de leer me mantiene informada; el hecho de leer me saca de... me permite; me permite ser
mas culto, mas culta; también saber mas, me permite aprender... puu” (Vicerrectora basica

superior y bachillerato 2023, entrevista personal).

La lectura para mi, como le digo ;qué significa? Pues la base para todo, porque si no
sabemos leer no vamos a poder comprender, no vamos a entender. Siempre tenemos que
leer de una manera pausada, entendiendo mismo el mensaje, ;no? porque de no, ;cémo
entendemos un texto? Es base para todo, para poder desarrollar un ejercicio tengo que
comprender, tengo que entender, tengo que leer; para hacer un resumen, lo mismo....
(Docente de Séptimo A 2023, entrevista personal).

Estas respuestas de los docentes demuestran la concepcion de que la lengua escrita
es un componente de la inteligencia. El decir, al asociar a la lectura con la cultura: “si no
sé leer no soy culta y soy ignorante”, es concebir que la lengua escrita esta por sobre la
lengua oral y que las personas que saben leer y escribir tienen un pensamiento l6gico y
abstracto.

Por su parte, el 50% de los estudiantes participes del grupo focal comenta que la
lectura y la escritura son habilidades que les permiten aprender mas y adquirir nuevos
conocimientos, por ejemplo, nuevo vocabulario, aprender cosas de los afios superiores,
para aprender cualquier cosa y para aprender sobre cualquier materia o temas. El 10%
afirma que la lectura y la escritura les permitiran seguir una carrera universitaria y les va
a servir mas adelante en sus vidas. EI 5% comenta que la lectura y la escritura les sirve
para la vida cotidiana y para desarrollar su vista. El 35% de los estudiantes restantes no
se pronuncio al respecto.

Los autores Brian Street y Joanna Street (2004, 190) mencionan que el enfoque
autonomo de la literacidad es una percepcidn construida a traves de procesos en los que
la literacidad se mira como una competencia neutral, independiente del contexto, los
procedimientos y roles sociales. El modelo autbnomo se construye y se interioriza a través
de varios medios, por ejemplo: el distanciamiento entre el profesor y el alumno, el cual
se da por reglas y requerimientos como si el estudiante fuese un ente pasivo. Los usos
metalinguisticos, es decir, los procesos y usos sociales de la lectura y escritura se
desprenden de las relaciones de poder e ideoldgicas. Y la relacion de privilegio que existe
entre el lenguaje escrito por encima del lenguaje oral.

Siendo asi, el enfoque auténomo de la literacidad no involucra las relaciones

sociales de cada individuo, solamente se concentra en el texto, en si, como el Unico medio
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de aprendizaje. De esta forma, el sentido y la compresion quedan relegados a un segundo
plano, ya que el estudiante unicamente debe procesar lo que el texto dice y no involucrar

otros procesos como sus propias ideas o creencias.

8. Laqueja de los docentes: jlos estudiantes no estdn motivados!

Es fundamental que las lecturas se centren en un prop6sito que genere motivacion
para el estudiante, que represente utilidad en su vida diaria y que promueva el interés de
los estudiantes de acuerdo con la edad en la que se encuentran. Como menciona Zavala
(2009, 1), “los textos que leemos y escribimos se insertan en las practicas de nuestra vida
y no al revés”.

De acuerdo con los docentes entrevistados, el 70% utiliza de forma regular el texto
del Ministerio de Educacion para sus clases a diario y realizan las lecturas del libro con
sus estudiantes. No obstante, estos docentes también comentaron que los textos no estan
contextualizados en la realidad de los estudiantes. Tampoco estan acordes con el nivel de
madurez de los nifios, contienen errores, las tematicas no siguen una secuencia apropiada
0 los temas no empiezan desde los mas sencillos a lo més complejos. Como se lo
evidencia a continuacion: “A veces nos dan un tema y en seguida se pasan a otro como
que una distancia muy larga. Por ejemplo, en décimo estabamos hablando sobre el Teatro
Griego y el Teatro Griego se pasan al Complemento Directo, al Complemento Indirecto
y después de nuevo regresan a las etapas del teatro. Entonces, como que no tiene una
concordancia, si una secuencia” (Docente Lengua y literatura 2023, entrevista personal).
El 30% de docentes no comento al respecto.

De este modo, se crea una contradiccion, ya que los docentes estarian trabajando
con textos del Ministerio de Educacion a pesar de los errores que se encuentren.
Lamentablemente, no se preguntd sobre como los docentes adaptan o modifican las
contradicciones que encuentran en estos textos. A pesar de esto, una de las docentes
menciond lo siguiente: “El otro dia, por ejemplo, en Matematicas, los nifios no se dieron
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cuenta y digo, “vieron el error” “no”, aqui esté el error. Digo, es que yo les recuerdo que
siempre que el texto fue escrito por una persona comun y corriente y se equivocd al dar
el teclazo” (Docente Quinto B 2023, entrevista personal).

De acuerdo con las percepciones anteriores, se puede decir que, el libro del
Ministerio de educacion es una herramienta que el docente puede utilizar. No obstante, el

docente es la persona encargada de guiar el proceso y determinar si la informacion se
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adapta al contexto y la realidad de sus estudiantes. Pero, por otro lado, el texto es un
modelo general para todas las instituciones fiscales del pais, no se adapta de manera
exacta al contexto, nivel cultural, econémico de los estudiantes; de este modo el rol del
docente como mediador es fundamental.

Por otro lado, el 40% de los docentes entrevistados también menciona la
importancia de la basqueda de lecturas acordes con la realidad de los estudiantes, por
ejemplo, si estan tratando sobre un tema relacionado a la pandemia o el respeto buscan
lecturas ligadas a ese tema con la finalidad de generar consciencia o reforzar el tema
requerido. Ademas, utilizan otros libros o material adicional como fotocopias para la
lectura; estos son econdmicos y accesibles para los estudiantes. Una docente menciona
que utiliza paginas de internet especificas para lectura; alli ha podido encontrar diversos
textos literarios acordes con la edad, con diferentes tematicas e incluye una
retroalimentacion. EI 60% de los docentes no se pronuncio al respecto. A continuacion,

se presenta la cita que apoya lo mencionado por el 40% de docentes.

Por decirle, cuando estuvo... estuvimos en la pandemia, nosotros buscamos lecturas,
jueguitos, actividades que le hablaba en el Covid. Ahora utilizamos también con valores,
con la responsabilidad, con el manejo de emociones, donde los chicos estdn més flojos
porque no saben controlar sus emociones. A veces terminan portandose mal o entrando
en aspectos de indisciplina (Docente de Séptimo B 2023, entrevista personal).

Por su parte, a los estudiantes participes del grupo focal se les pregunté cuales son
los libros o textos que les gusta leer. En los ocho paralelos participantes, el 62,5% de
estudiantes se mostré muy entusiasmado y dio mas de una respuesta a la vez. Cuando
mencionaron los libros que prefieren, se pudo evidenciar que la gran mayoria habl6 sobre
textos que no estan vinculados con la escuela. Estos libros varian de acuerdo con el
contenido, por ejemplo, libros que tienen una trama romantica, cuentos de terror,
comedia, accién, fantasia, fabulas y cdémics. Entre los titulos mas destacados se
encuentran obras como: Las Cronicas de Narnia, Harry Potter, Dragon Ball, El
Principito, Hansel y Gretel, El Diario de Ana Frank, Cien afos de Soledad, etc. Otros
estudiantes comentaron que leen la biblia, el periddico y en Google, etc.

El 22,5% de estudiantes menciond libros o textos de su agrado vinculados con el
contexto escolar. La mayoria comentd sobre los temas que tratan en la asignatura de
Lengua y Literatura, por ejemplo, El Relato Policial y Literario, La carta, Leyendasy el
Pasado Simple. Ademas, mencionaron un poema de Pablo Neruda y el libro Rupito. El



65

15% de estudiantes comentd que no ha leido, no les interesa o no recuerdan haber estado
en contacto con algun libro en particular.

En este apartado, se puede evidenciar que los docentes mencionan que buscan
textos o libros vinculados a los intereses de sus estudiantes. Sin embargo, son textos que,
en su mayoria, estan ligados a objetivos educativos o morales, mas no que promuevan un
interés en los nifios. En las respuestas obtenidas por los estudiantes, se evidencié que
prefieren los textos relacionados con la fantasia, que sean adecuados para su edad y que
sean libros que hayan sido llevados al cine. De este modo, se vinculan mas con el interés
propio de la edad, con el contexto y la realidad que viven los estudiantes.

Las lecturas que valoran los docentes son las que se realizan en el aula o dentro
del entorno escolar, es decir, las lecturas que pueden ser supervisadas por ellos. Lo que
puedo inferir es que las lecturas de la escuela no estan orientadas hacia los intereses reales
de los estudiantes.

Por otro lado, el 70% de los docentes entrevistados concuerda en que una causa
de la falta de interés por la lectura es el uso de la tecnologia. Los docentes comentan que
los estudiantes se interesan mas por actividades relacionadas con juegos, videos, y por la
informacion facil y rapida que pueden encontrar, mas no por actividades que promuevan
0 enriguezcan su conocimiento. Ademas, los docentes consideran que los estudiantes dan
un mal uso a estos recursos tecnologicos y el lenguaje que utilizan los estudiantes en la
red es inadecuado. El 30% de docentes no se pronuncié al respecto. A continuacion, se

indica la cita en la cual se evidencia lo expuesto anteriormente.

Le podré decir, que de los 41 estudiantes que tengo, 5 nifios leerén en la casa, el resto no;
ni aqui no quieren leer. Eso le digo, viene un proceso de... como que los nifios se... utilizan
maés la tecnologia, los juegos. Cuando si le pudieran utilizar con los juegos o con el celular
o la tablet, computadora; cuando ellos utilizarian de manera correcta ¢no? una lectura
interactiva, pero ellos no le quieren hacer (Docente de Séptimo B 2023, entrevista
personal).

Sinembargo, a los estudiantes del grupo focal se les realiz6 una pregunta orientada
hacia su principal fuente de informacion para adquirir nuevos conocimientos, es decir, si
utilizan el internet o los libros para aprender cosas nuevas. Las respuestas obtenidas
fueron las siguientes:

El 22,5% de los estudiantes comenta que buscan informacion a través de internet,

porque es mas facil, rdpido y encuentran informacion mas detallada.
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El 15% comenta que prefiere buscar informacién en el libro de texto y no en
internet. Creen que la informacion es mas confiable, se relaciona mas con los temas de la
clase y se aprende mas en los libros de la escuela porque en internet solo se copia.

El 42,5% de los estudiantes participes coment6 que utilizan las dos fuentes para
encontrar informacion. Aungue, mencionaron que prefieren el libro, solo si no encuentran
la informacidn que necesitan o la pregunta es muy dificil acuden a internet.

El 20% de estudiantes no brindd una respuesta especifica y se concentré en otro
tema relacionado con internet.

Desde estas perspectivas de los estudiantes, se podria decir que el uso de la
tecnologia estd mal encaminado debido a la falta de orientacion. Los estudiantes conocen
la utilidad de la tecnologia para corregir sus faltas de ortografia y saben que, si cometen
algin tipo de error, esto no representaria un problema, y que pueden enmendar
rapidamente. El enfoque de la tecnologia no estad destinado a un uso didactico o que
promueva el interés de los estudiantes. Los estudiantes hacen uso de la tecnologia de
acuerdo con lo que conocen.

Hablar de la parte tecnoldgica se ha convertido en una necesidad, ya que las nuevas
generaciones se desenvuelven dentro de este &mbito y no es conveniente dejar su uso en
segundo plano. Actualmente, su presencia en la vida diaria es indispensable para cumplir
tareas de la escuela o del trabajo. El autor Daniel Cassany (2006, 181) menciona que “la
escritura mas habitual e importante es la electronica (...) y ésta debe ser la base de la
educacion”. Asimismo, el uso de internet implica leer desde una mirada mas critica, saber
varias lenguas y conocer otras disciplinas, caracteristicas que se convierten en parte de la

lectura contemporanea.
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Capitulo tercero
Propuesta para la ensefianza de la lectura y la escritura a estudiantes

de octavo afio de basica desde el enfoque sociocultural

1. Manual para la gestion de emociones

Para finalizar esta investigacion se propone un proyecto de aula para la ensefianza
de la lectura y la escritura. La propuesta que se plantea a continuacion se inserta en el
campo de las metodologias activas que propone el Ministerio de Educacién del Ecuador.
De acuerdo con Curriculo Priorizado 2020-2021 del MINEDUC (2020, 7), las
metodologias activas promueven el aprendizaje de los estudiantes a través de la
curiosidad, la investigacion y la comunicacion de todos los miembros de la comunidad.

El estudiante es el actor principal de su aprendizaje integral, comprendiendo que
este aprendizaje no debe estar fragmentado por las asignaturas, sino debe conjugar varios
ambitos a la vez. De este modo, las metodologias activas invitan a indagar y proponer
actividades que brinden autonomia al estudiante para que pueda apropiarse de su
aprendizaje y dar solucion a interrogantes o conflictos utilizando sus habilidades y
conocimientos.

Segun Ausubel citado en Espinoza (2022, 105), “las metodologias activas a través
de sus métodos y procedimientos convierten la clase en un espacio de aprendizaje
significativo y de construccion social, a la vez que favorece el desarrollo de habilidades
y actitudes positivas para el estudio”. Las metodologias activas utilizan varios métodos
que permiten un aprendizaje mas dinamico y social que sittan al estudiante en un contexto
real. Uno de estos metodos es el trabajo colaborativo. De acuerdo con Espinoza (2022,
106), el trabajo colaborativo es un aprendizaje de caracter social en el que los estudiantes
aprenden mutuamente a través de las experiencias e ideas de los otros. Los estudiantes
trabajan de forma conjunta, establecen acuerdos, resuelven las tareas académicas,
dialogan y coordinan las actividades buscando el bienestar del equipo.

El autor Alexander Astin (1984), citado en National Survey of Student
Engagement (2013), enfatiz6 que mientras mas involucrado se encuentre el estudiante,

mas éxito tendrd en su proceso de aprendizaje. Las metodologias activas priorizan al
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estudiante como centro del aprendizaje lo cual indica que él sera el encargado de forjar
su propio conocimiento.

Ahora bien, dentro de las metodologias activas se encuentra el enfoque de
proyectos, el cual se utiliz6 para la elaboracién de esta propuesta. En el instructivo del
Ministerio de Educacion del Ecuador para la implementacién de proyectos escolares

(2018, 6), se menciona

Los proyectos escolares se enmarcan en el campo de accién cientifico y deberan estar
encaminados a obtener como resultado un producto interdisciplinario relacionado con los
intereses de los estudiantes, que evidencien los conocimientos y destrezas obtenidas a lo
largo del afio lectivo, y transversalmente fomente valores, colaboracion, emprendimiento
y creatividad.

Por tanto, la metodologia de proyectos involucra el interés y la participacion
constante de los estudiantes con el objetivo de obtener un producto que integre los
conocimientos previos y nuevos que se iran adquiriendo a lo largo del proceso.

Tomando en cuenta lo expresado con anterioridad, el proyecto propone la
construccion colectiva de un manual para la gestion de emociones. Saber como gestionar
las emociones permite desenvolvernos adecuadamente en nuestra vida.

Para lograr la construccion del manual, se utilizara la estrategia de secuencia
didactica que se encuentra inmersa en el marco de las metodoldgicas activas y el enfoque
de proyectos. De acuerdo con (Valles et al 2020, 21), “una secuencia didactica es una
serie ordenada de actividades relacionadas entre si. Esta serie de actividades, que pretende
ensefiar un conjunto determinado de contenidos, puede constituir una tarea, una leccion
completa o una parte de esta”. En otras palabras, la secuencia didactica permite la
construccion de varias actividades que buscan desarrollar habilidades de diversa indole
en los estudiantes con la finalidad de completar una tarea o proyecto.

De este modo, para que el proyecto propicie el aprendizaje de los estudiantes es
necesario planificar el proceso, lo cual permitird tomar en consideracion varios elementos
para garantizar la calidad educativa. Carriazo, Pérez y Gaviria (2020, 88) mencionan que
la planificacion ayuda a la organizacion de actividades, define metas y traza objetivos en
base a los recursos materiales, economicos, humanos, el interés de los involucrados y el
tiempo disponible. De esta manera, los aprendizajes efectivos nacen a partir de una
planificacion global, que comprende al estudiante, el docente, la motivacion, los recursos

disponibles, etc.
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Ademas de planificar las actividades que se van a ejecutar, es fundamental que el
docente renueve su practica educativa y se adapte a las necesidades de la época. En las
metodologias activas, el rol del docente es el de facilitador, mediador y guia (Espinoza
2022, 104). Por tanto, €él propicia el aprendizaje, motiva, ayuda a reconocer capacidades
en sus estudiantes e incentiva a desarrollar un pensamiento critico.

Al adquirir este nuevo rol, el docente se convierte en guia, por tanto, una estrategia
pedagdgica que le permitira acompafiar a sus estudiantes en el aprendizaje eficiente de la
lectura y la escritura es el “modelado”. De acuerdo con Sanchez, Alves y Fidalgo (2021,
146), “el modelado es una demostracion por parte del docente de como realizar el
proceso/estrategia, explicando/verbalizando en voz alta los pasos que esta siguiendo”. Es
decir, el docente debe ensefiar a sus estudiantes como se hace determinada actividad, él
les brindaré una guia para que ellos puedan observar y comprender cémo deben hacerlo.

Una vez que conozcan lo haran de manera autdbnoma.

2. Introduccion del proyecto

Esta propuesta esté dirigida a estudiantes de octavo de basica; no obstante, puede
ser utilizada en los grados de la basica media y requerira que el docente la contextualice.

El tiempo previsto para la ejecucion del proyecto es de seis meses
aproximadamente, pero puede variar dependiendo de la planificacion. Durante este afio
lectivo 2023-2024 se implementd una hora semanal para Animacion Lectora, el proyecto
podria ser implementado en este espacio. Ademas, se pueden trabajar en la asignatura de
Lengua y Literatura algunos temas vinculados con el proyecto, por ejemplo, el resumen,
la introduccion, la parte lingistica, etc. Se preveé realizar un manual de 30 paginas donde
se destinen cinco hojas a cada emocién, ademas de la portada, introduccién, indice,
referencias y contraportada. El disefio final y la publicacién del manual sera digital.

La secuencia de actividades propuesta es una guia de orientacion para el docente.
Las actividades son una sugerencia y estan sujetas a cambios de ser necesario. Antes de
empezar, el docente debe revisar el material que se les recomendara a los estudiantes y,
de ser el caso, dar indicaciones previas 0 complementar con otros recursos.

Para empezar con la elaboracion del manual, los estudiantes necesitaran recursos
materiales como: cartuchera, lapiz, borrador, sacapuntas, esferos, corrector, un cuaderno

pequefio de 50 hojas lineas para el proyecto, etc. Los recursos tecnoldgicos que se
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necesitaran son: un celular o grabadora (de ser posible) y computadora. No es necesario
que todos los estudiantes dispongan de los recursos tecnoldgicos.

La elaboracion del manual gira en torno al trabajo colaborativo que realizan los
estudiantes. La conformacién de los equipos estara a cargo de los estudiantes, asi también,
la busqueda de la informacion y la produccién escrita. EI docente es un facilitador que
guiara el proceso y ayudara a los estudiantes cuando lo requieran. Este trabajo es de
caracter investigativo, de este modo, los estudiantes van a tener tres fuentes para obtener
datos. La primera se basa en su experiencia y conocimientos previos, la segunda, en la
busqueda de informacion en paginas web y, por altimo, las entrevistas a un experto del
departamento del DECE y grupos focales en diferentes grados de la institucion. Ademas,
durante este proyecto, los estudiantes aprenderan a citar fuentes de informacion de
acuerdo con el manual de Normas APA 7 y deben obtener por lo menos tres citas en el
contenido del manual. Luego de concluir con los ejercicios propuestos para la busqueda
de informacion se realizaran preguntas de metacognicion para reflexionar con toda la
clase lo que se ha aprendido.

Para la elaboracion de este proyecto se utilizara el enfoque procesual que tiene
cuatro fases definidas: planificacion, textualizacion, revision y publicacién. En todas las
fases el docente encontrard informacion detallada sobre cada actividad a realizarse.

La primera fase es la planificacion, aqui se encuentra la informacion sobre como
se va a organizar el contenido, qué se va a trabajar y como se obtendra la informacion de
las tres fuentes. Durante esta fase el docente aplicaré la metodologia de clase invertida.

En la fase de textualizacidn, los estudiantes realizan su primer borrador de todo el
manual. Primero, construirdn el contenido de cada emocion a trabajar, durante la
planificacion se definira una estructura que deben seguir. Luego, se elaboraran las otras
partes del manual, los estudiantes tendran momentos en los cuales trabajaran de manera
auténoma y otros en donde realizaran actividades intergrupales.

En la fase de revision, los estudiantes y el docente tomaran en cuenta la parte
linguistica del contenido y también elaboraran una lista de cotejo que les permitira evaluar
todas las actividades que han ido realizando para la elaboracion del manual. Una vez
realizada la revisién, los estudiantes corregiran sus errores y presentaran una version
mejorada.

En la fase de publicacion se trabaja la parte estética del proyecto, como se va a
realizar la publicacion y en qué formato. Se sugieren tres opciones: la primera, realizar

todo el manual en la plataforma Canva, la segunda, el manual estara en formato PDF y la
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tercera, publicarlo en Google Sites, esta decisidn sera tomada en conjunto entre el docente
y los estudiantes. No obstante, el documento o enlace que se genere sera publicado en la
pagina oficial de Facebook de la institucién.

El manual para la gestion de emociones permitira dar a conocer a otros estudiantes
informacion valiosa sobre las emociones, y sera un referente para otros grados e
instituciones que crean conveniente realizar un proyecto similar. Esta secuencia, le
brindara al estudiante un sentido de autonomia sobre su propio trabajo y aprendera que la
lectura y escritura no son actividades que se realizan en la escuela para obtener una
calificacion, por el contrario, son habilidades que se utilizan en la vida y se puede hacer
uso de ellas en diferentes &mbitos.

Datos generales de la propuesta

e Institucion: Unidad Educativa Francisca Davila de Mufioz

e Grado: Octavo de bésica

e Tema: Gestion de emociones en los estudiantes de octavo de béasica.

e Nombre del proyecto: Manual para la gestion de emociones.

e Eje: Elaboracion del manual de gestion de emociones mediante la practica de la
lectura y la escritura.

e Proposito general del tema: Utilizar las habilidades lectoras y escritoras de los
estudiantes para elaborar un manual de gestion de emociones, partiendo de sus
vivencias personales enriquecidas con la investigacion en fuentes variadas a través
de péaginas de internet, asi como también las entrevistas a expertos y a sus
compafieros de otros grados.

e Cuatro macro-destrezas
Para la creacion del manual para la gestién de emociones se utilizaran las cuatro

macro-destrezas del area de Lengua y Literatura, se desarrollan al mismo tiempo y se
complementan entre si.

A traveés de la escritura podemos plasmar nuestros pensamientos e ideas, registrar,
estructurar y organizar informacion. De igual forma, la lectura representa una habilidad
fundamental, ya que nos abre la puerta a nuevos conocimientos y desarrolla otras
habilidades como el pensamiento critico, la creatividad y la capacidad investigativa. Por
otro lado, mediante la oralidad, los estudiantes pueden interactuar expresando sus ideas
con sus compafieros y el docente, lo cual permitird el intercambio de conocimientos,

experiencias y emociones durante el trabajo en equipo. Por ultimo, la escucha permite
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interactuar con el otro, favoreciendo el intercambio de ideas y opiniones, es la base de la

comunicacion oral, es la habilidad que fortalece las relaciones interpersonales en el

ambito individual y social, porque implica la capacidad de comprender las propias

emociones y la de los demas.

Macro destreza

Tabla 1
Estandares curriculares basica superior

Elementos curriculares

Comunicacion

oral

Objetivo:
OG.LL.4. Participar de manera fluida y eficiente en diversas situaciones de
comunicacion oral, formales y no formales, integrando los conocimientos sobre la
estructura de la lengua oral, y utilizando vocabulario especializado, segin la

intencionalidad del discurso.

Destrezas:
LL.4.2.1. Utilizar recursos de la comunicacion oral en contextos de intercambio

social, construccion de acuerdos y resolucion de problemas.

LL.4.2.2. Organizar el discurso mediante el uso de las estructuras basicas de la
lengua oral, la seleccion y empleo de vocabulario especifico, acorde con la

intencionalidad, en diversos contextos comunicativos formales e informales.

Indicadores de evaluacion:
I.LL.4.4.1. Construye acuerdos y soluciona problemas, utilizando los recursos del
discurso oral (entonacion, volumen, gestos, movimientos corporales y postura), de

manera selectiva y critica, y evalla su impacto en la audiencia. (J.3.,1.3.)

Produce discursos (conversacion, didlogo, entrevista) organizados a partir del uso
de las estructuras bésicas de la lengua oral, utiliza un vocabulario acorde a la
intencion y el contexto. (1.3., 1.4.) 1.LL.4.4.2.

Lectura

Objetivo:
OG.LL.8. Aplicar los conocimientos sobre los elementos estructurales y funcionales
de la lengua castellana en los procesos de composicion y revision de textos escritos

para comunicarse de manera eficiente.

Destreza:
LL.4.3.1. Comparar, bajo criterios preestablecidos, las relaciones explicitas entre los

contenidos de dos o mas textos y contrastar sus fuentes.
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Indicador de evaluacion:
Compara, bajo criterios preestablecidos, las relaciones explicitas entre los
contenidos de dos o0 més textos y contrasta sus fuentes; autorregula la comprension
mediante el uso de estrategias cognitivas autoseleccionadas, de acuerdo con el
proposito de lectura. (J.4., 1.4.) 1.LL.4.5.1.

Lectura

Objetivo:
OG.LL.6. Seleccionar textos, demostrando una actitud reflexiva y critica con
respecto a la calidad y veracidad de la informacion disponible en diversas fuentes

para hacer uso selectivo y sistematico de la misma.

Destrezas:
LL.4.3.5. Valorar y comparar textos de consulta en funcién del propdsito de lectura
y la calidad de la informacion (claridad, organizacion, actualizacién, amplitud,

profundidad y otros).

Consultar recursos digitales en la web, con capacidad para analizar la confiabilidad
de la fuente. LL.4.3.6.

LL.4.3.10. Consultar bases de datos digitales y otros recursos de la web, con
capacidad para seleccionar fuentes segun el propoésito de lectura, y valorar la

confiabilidad e interés o punto de vista de las fuentes escogidas.

Indicador de evaluacion:
Consulta recursos digitales en la web, con capacidad para comparar y valorar textos
en funcion del proposito de lectura, la calidad de la informacion (claridad,
organizacion, actualizacién, amplitud, profundidad) y la confiabilidad de la fuente,
recogiendo, comparando y organizando la informacion consultada. (J.2., 1.4.)
I.LL.4.6.1.

Escritura

Objetivo:
OG.LL.8. Aplicar los conocimientos sobre los elementos estructurales y funcionales
de la lengua castellana en los procesos de composicion y revision de textos escritos

para comunicarse de manera eficiente.

Destrezas:
Lograr cohesién y coherencia en la escritura de textos académicos mediante la

construccion y organizacion de diferentes tipos de parrafo. LL.4.4.2.

Usar el procedimiento de planificacion, redaccion y revision en la escritura de textos

académicos. LL.4.4.5.
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e LL.4.4.8. Comunicar ideas con eficiencia aplicando, de manera autdnoma, las reglas
de uso de las letras, de la puntuacion y de la tilde.

e LL.4.4.10. Manejar las normas de citacion e identificacion de fuentes mas utilizadas.

e LL.4.4.11. Usar recursos de las TIC para apoyar el proceso de escritura colaborativa

e individual.

Indicadores de evaluacion:

e Utiliza elementos gramaticales en la produccion de textos académicos (oraciones
compuestas coordinadas, subordinadas, yuxtapuestas; conectores légicos: de
énfasis, ilustracion, cambio de perspectiva, condicién y conclusién; puntuacion en
oraciones compuestas —dos puntos, coma, punto y coma—; modos verbales, tiempos
verbales complejos y verboides; voz activa y voz pasiva; conjunciones propias e
impropias; frases nominales, adjetivas, adverbiales, preposicionales y verbales;
guion, comillas, dos puntos e interjecciones en didlogos; tilde en pronombres
interrogativos, mayusculas, adverbios terminados en “-mente” y en palabras
compuestas), en funcion de mejorar la claridad y precisién y matizar las ideas y los

significados de oraciones y parrafos. (1.3., 1.4.) 1.LL.4.7.3.

e Usa el procedimiento de produccién de textos en la escritura de textos académicos
y aplica estrategias que apoyen cada uno de sus pasos (planificacion: lectura previa,
lluvia de ideas, consultas, el titulo que denote el tema, elaboracion del plan;
seleccion, ampliacion, jerarquizacion, secuenciacion, relacién causal, temporal,
analdgica, transitiva y reciproca entre ideas, analisis, representacion de conceptos;
revision: uso de diccionarios, listas de cotejo); maneja las normas de citacion e
identificacion de fuentes més utilizadas (APA, Chicago y otras). (J.2., 1.4.)
I.LL.4.7.2.

Fuente: Curriculo de Lengua y literatura. Elaboracion propia.

Conformacién de los grupos: cada estudiante va a formar su equipo de trabajo.
Los estudiantes se organizaran en grupos de 2cuatro integrantes como méaximo. El
docente sera la persona que guie el proceso. Primero, preguntara a cada estudiante ¢ cual
cree que es su mejor cualidad para trabajar en equipo? y cada estudiante escribiré esa
cualidad en un papelito visible en su mesa para que todos lo vean e iran formando los
grupos desde las potencialidades de cada compafiero.

Asignar diferentes roles en el grupo: Se debe asignar un rol a cada estudiante

dentro del equipo para que cumpla una tarea especifica. Es un momento en el que el
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dialogo se vuelve fundamental; cada grupo debe llegar a un consenso. El docente estara
supervisando y presentard una propuesta de como podrian organizarse los roles dentro de
los grupos. De acuerdo con la editorial Voca (2023, 1) los roles del aprendizaje
cooperativo son los siguientes:

e Secretario: realiza apuntes generales del grupo a manera de recordatorio.

e Portavoz: Comunica al docente informacion y hace preguntas.

e Coordinador: Anima a sus compafieros a brindar sus puntos de vista.

e Controlador: Fomenta un ambiente de respeto, da la palabra y controla el

volumen de la voz de sus comparieros.

3. Ejecucion del proyecto

Primera Parte: Motivacion

Para empezar con la elaboracion del manual para la gestion de emociones es
importante que el docente provoque una situacion que permita una reflexion en los
estudiantes y se considere oportuna la elaboracion del manual. Los estudiantes deben
conocer por qué y para qué lo estan elaborando, esto ayudara a que la motivacion se
mantenga constante durante todo el proyecto.
La actividad que se propone es la dindamica “El tacho de las emociones”

1) Se entregara a los estudiantes unos papelitos y, en ellos, tendran que escribir una
emocion negativa que sientan en ese momento. No es necesario que los
estudiantes coloquen su nombre en el papel.

2) Una vez escrito se colocara en un recipiente.

3) Cuando todos los participantes lo hayan hecho, el docente, al zar, abrira y leera
algunas de las emociones escritas.

4) Se reflexionara sobre el por qué sentimos esto y qué podriamos hacer para
sentirnos mejor.

5) Luego, el docente planteara las preguntas ¢sera importante que aprendamos a
manejar nuestras emociones? ¢Por qué?

6) A partir de la respuesta de los estudiantes se puede realizar una lluvia de ideas
sobre como podemos ayudar a otras personas y a nosotros mismos a gestionar

las emociones.
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7) El docente preguntara ;de qué manera podriamos dejar por escrito el trabajo que
vamos a hacer? Pondra algunos ejemplos como un recetario, un poemario o un
manual.
8) A partir de las respuestas, el docente incentivara a la creacién del manual como
una forma de tener por escrito este material y como una manera accesible de
consulta.
Segunda Parte: Elaboracion del manual

Para mediar la ensefianza de la lectura y la escritura mediante un manual para la
gestién de emociones utilizaré el enfoque procesual. Este enfoque tiene cuatro momentos
definidos: planificacion, textualizacion, revisién y publicacion. Se opté por este
enfoque, ya que da mas importancia al proceso que al resultado que se obtiene.
Fase 1: Planificacion de la escritura

Durante esta fase se van a planificar a detalle todas las actividades de escritura a
realizarse. El docente conoce que se va a elaborar un manual; no obstante, los estudiantes
deben estar convencidos de que es asi. Por ello, el docente recomendara material a sus
estudiantes. Dard a conocer qué es un manual, los diferentes tipos de manuales, la
estructura y como se organiza la informacién para que los estudiantes se familiaricen, se
apropien de la idea y busquen mas informacion.
Paso 1: Conocer qué es un manual, su estructura y ejemplos de manuales

Para empezar con las actividades, el docente enviara a toda la clase (trabajo
individual), los enlaces que se encuentran en la parte inferior con el material relacionado
al manual: qué es un manual, coémo elaborar un manual y tres ejemplos para que puedan
observar e identificar la variedad de manuales y su estructura. Una vez trabajado el
material, el docente puede preguntar a los estudiantes ¢ les parece que un manual puede
ser adecuado para nuestro proyecto?, ¢creen que en un manual se puede colocar la
informacion necesaria? Cada estudiante socializara sus respuestas y comentara que es lo
que han encontrado.

e Qué es un Manual

https://www.significados.com/manual/

e Como elaborar un manual

https://es.wikihow.com/elaborar-un-manual

e Ejemplo - Manual de construccién: silla
http://tocomadera.org/descargas-iii-09-2018/02 manual SILLA v18set2013.pdf

e Ejemplo - Manual de adiestramiento canino: obediencia bésica



https://www.significados.com/manual/
https://es.wikihow.com/elaborar-un-manual
http://tocomadera.org/descargas-iii-09-2018/02_manual_SILLA_v18set2013.pdf
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https://www.expertoanimal.com/media/manualdeadiestramientocanino.pdf

Paso 2: Conocer qué es una emocion

Luego de revisar el material del manual, se empezaré a trabajar con el tema de las
emociones. El docente recomendara a todos sus estudiantes (trabajo individual) el enlace
que se encuentra en la parte inferior alli consta informacion basica sobre qué son las
emociones. Una vez revisado el material, el docente activara los conocimientos previos
de los estudiantes con la siguiente pregunta: ;Qué es una emocion? A partir de esta
interrogante se espera realizar una lluvia de ideas.

e COmMO reconocer nuestras emociones

https://www.unicef.org/lac/como-reconocer-nuestras-emociones

Paso 3: Conocer los tipos de emociones

Una vez trabajado el concepto de emocion, el docente compartira un video sobre
los tipos de emociones para que todos los estudiantes, de manera individual, puedan
observar e identificar. En el siguiente enlace se encuentra un fragmento de la pelicula
Intensamente. Aqui, se describen de manera breve las cinco emociones que experimenta
la protagonista. Las emociones que se pueden identificar en el video y con las cuales se
va a trabajar son: alegria, tristeza, enfado, miedo y desagrado.

e Palma, Lorna. 2016. “Emociones basicas — Intensamente”. Video de YouTube.
https://www.youtube.com/watch?v=8j23IRUucCKM&t=3s

Paso 4: Conocer como podemos gestionar nuestras emociones
Ademas de conocer el concepto y las diferentes emociones es importante saber
como podemos gestionarlas, para ello se sugieren videos en los que se explican codmo una
persona puede gestionar sus emociones. Una vez trabajado el material de forma individual
se compartira con la clase los conocimientos adquiridos.
e Psych2Go espafiol, Psicologia para llevar. 2021. “Inteligencia Emocional”.
Video de YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=V{7N6ADsmKg

e Full Perception. 2017. “Inteligencia Emocional « Cémo Controlar las
Emociones”. Video de YouTube.

https://www.youtube.com/watch?v=se62UwCxUr|

e Desansiedad. 2018. “; Te da miedo sentir tristeza o deprimirte?”. Video de

YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=nlgfbZ3bHzI

Paso 5: Conformacién de los grupos de trabajo
Ahora que los estudiantes han revisado el material se formaran los grupos de

trabajo. Como se indicé anteriormente, los grupos se integraran de acuerdo con los


https://www.expertoanimal.com/media/manualdeadiestramientocanino.pdf
https://www.unicef.org/lac/como-reconocer-nuestras-emociones
https://www.youtube.com/watch?v=8j23IRUucKM&t=3s
https://www.youtube.com/watch?v=Vf7N6ADsmKg
https://www.youtube.com/watch?v=se62UwCxUrI
https://www.youtube.com/watch?v=n1gfbZ3bHzI
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intereses y las habilidades de cada estudiante. Una vez definido se lo comunicaran al
docente.
Paso 6: ¢Qué vamos a escribir primero?

Con los grupos listos, se definira cual seria el contenido mas importante que se
debe escribir con respecto a cada emocion, esta actividad se la trabajara junto con el
docente. Los estudiantes comentaran qué es lo que mas les interesaria saber sobre las
emociones y el docente puede proponer las siguientes preguntas como puntos claves para

estructurar el contenido de cada emocion.

¢ Qué significa estar triste, feliz, etc.?

- ¢Que situaciones me provocan alegria, tristeza, etc.?

- ¢Cbmo estas emociones pueden afectar a otros y a mi mismo?

- ¢CoOmo se puede gestionar esa emocion?, ;qué puedo hacer para sentirme mejor?

- ¢Qué recomiendan los expertos?
Paso 7: Primera fuente para la obtencion de datos - experiencias previas

Actividad dentro de los grupos. Para empezar con la recoleccion de datos, el
docente debe propiciar una actividad o actividades para que las emociones de sus
estudiantes salgan a flote, de este modo, ellos pueden rememorar las experiencias previas
y compartir lo que conocen sobre el tema. Es fundamental tomar en cuenta los
pensamientos y experiencias de los estudiantes para empezar con un reconocimiento de
las emociones propias.
1. Propuesta: El docente puede utilizar actividades basadas en juegos y cuentos.

Cada docente conoce a su grupo, por lo tanto, aplicara las estrategias que considere mas
pertinentes. Una opcion interesante puede ser la actividad “Musica, Pintura y Emociones”
que se encuentra en el enlace de abajo.
Para iniciar con esta actividad, el docente colocara varios estilos musicales, a partir de
ello, los estudiantes dibujaran libremente las emociones que les provocan y luego las
compartiran en su grupo. Posteriormente, el docente puede preguntar ¢;qué sienten?, ;qué
les provoca cada cancion?, como reconocen sus emociones?, etc. Estas preguntas pueden
registrarlas en sus cuadernos.

e 30 actividades para trabajar las emociones con nifios [descargables]
https://acortar.link/WV9thL
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2. Recoleccion de datos
En el grupo, los estudiantes se organizarany repartiran las preguntas definidas con
anterioridad, es decir, las que ayudaran a construir el contenido de cada emocion y seran
contestadas en el cuaderno de acuerdo con sus experiencias previas. Cada grupo ya eligio
la emocidn con la que quiere trabajar, por tanto, se enfocara en su emocion.
Paso 8: Ejercicio de metacognicion
Luego de haber realizado la activacion de experiencias previas se considera
oportuno que el docente realice un ejercicio de metacognicién con los estudiantes para
conocer cuales son los aprendizajes alcanzados y si los estudiantes los consideran Utiles.
Esta reflexidn sera compartida con toda la clase y el docente fomentara la participacion.
Las preguntas que se proponen son las siguientes:
e ;Qué he aprendido?
e Como lo he aprendido?
e /Para qué me ha servido?
e En que otras situaciones puedo usarlo?
Paso 9: Segunda fuente para la obtencion de datos - revision bibliogréafica
1. Aprender a identificar informacion veridica en la web
Actividad individual: para empezar con la busqueda bibliografica es importante
que los estudiantes conozcan como identificar informacion veridica en la web. Por ello,
el docente sera la persona encargada de guiar el proceso, recomendar material y brindar
pautas béasicas. Para iniciar con esta actividad, el docente puede plantear las siguientes
preguntas: ¢Es confiable toda la informacion que hay en internet, por qué?, ;es importante
que la informacion que cologue en mi trabajo sea cierta? Una vez realizada la reflexion,
el docente recomendara la siguiente pagina y pedira a los estudiantes que compartan la
informacion que les parecio interesante.
e Vazquez Ferro Educacion, Jorge y Francisco. 2020. “Video: cémo investigar
en internet y encontrar informacién fiable consejos para nifios de primaria”.
Video de YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=jbY8UNhQAQQ

2. Revisar el material propuesto que contiene informacion sobre las
emociones y buscar mas informacion sobre la emocidon elegida
Actividad individual: ahora que los estudiantes conocen como identificar
informacion veridica en la web buscardn mas informacion sobre la emocion que estan
trabajando. El docente recordard que deben identificar un contenido especifico y este se

basa en las preguntas que se plantearon con anterioridad, es decir, las que ayudaran a


https://www.youtube.com/watch?v=jbY8UNhQAqQ
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construir el contenido de cada emocion. EIl docente recomendara los enlaces que se
encuentran en la parte de abajo, cada grupo revisara la emocion que le corresponde. En
estas paginas podran encontrar un concepto general de cada emocién, porqué se produce,
coémo puedo gestionarla y pequefias actividades.
e Alegria - Las emociones: La alegria
https://acortar.link/XpwZnK

e Tristeza - Las emociones: La tristeza
https://acortar.link/IwXxt4

e Enfado - Inteligencia Emocional: guia y orienta el enfado
https://acortar.link/7zxzul

e Desagrado - Las emociones: El asco
https://acortar.link/RVSXIm

e Miedo - El miedo, una alarma mental para proteger la integridad
https://acortar.link/nnWiea

3. Recoleccion de datos
En el grupo, los estudiantes se organizaran y repartiran las preguntas definidas
con anterioridad, es decir, las que ayudaran a construir el contenido de cada
emocion y serdn contestadas en el cuaderno de acuerdo con la informacién que
encontraron de la busqueda bibliogréfica.
Paso 10: Ejercicio de metacognicion
Luego de haber realizado la revision bibliogréfica se considera oportuno que el
docente realice un ejercicio de metacognicion con los estudiantes para conocer cuales son
los aprendizajes alcanzados y si los estudiantes los consideran tiles. Esta reflexion sera
compartida con toda la clase y el docente fomentara la participacion.
Las preguntas que se proponen son las siguientes:
e ;Qué he aprendido?
e ;Como lo he aprendido?
e Para qué me ha servido?
e En qué otras situaciones puedo usarlo?
Paso 11: Tercera fuente para la obtencion de datos - entrevistas
La tercera fuente para obtener informacién son las entrevistas. La primera se
realizara a un experto, podria ser a un psicélogo del departamento DECE o un docente
que conozca el tema. La segunda, a manera de grupos focales, cada grupo de trabajo,

perteneciente al octavo de basica, puede elegir un grado de la basica media o superior con


https://acortar.link/XpwZnK
https://acortar.link/1wXxt4
https://acortar.link/7zxzuI
https://acortar.link/RVSXIm
https://acortar.link/nnWiea
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el que le gustaria trabajar y solicitar al docente de aula que le facilite un grupo de
estudiantes para realizar el estudio. La idea es que los estudiantes puedan obtener diversos
puntos de vista y recoger informacion valiosa que les permitira construir su manual.
1. Conocer qué es la entrevista

Antes de empezar con el proceso de entrevistas es necesario conocer ¢ qué es una
entrevista? Y la estructura de una entrevista. El docente facilitara el material y los
estudiantes, de forma individual, lo revisaran y compartiran sus impresiones Yy
conocimientos con el grupo. Luego, el docente reforzara el tema.

e Clases Particulares en Avila. 2022. “La entrevista para nifios”. Video de

YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=Xjkr3ge20Wo

2. Pasos para la elaboracion de la entrevista
A partir de la informacion que los estudiantes ya revisaron, se construira con el
docente una entrevista estructurada. Para ello, el docente realizar anotaciones en la
pizarra y los estudiantes aportaran con sus ideas. En esta ocasion se recomienda que la
entrevista sea estructurada, ya que es probable que los estudiantes no tengan familiaridad
con esta herramienta de investigacion. A continuacion, se detalla los pasos que se pueden
seguir para elaborar la entrevista.

1) Delimitar el tema que se va a tratar.

2) Realizar una lluvia de ideas sobre lo que preguntaremos al entrevistado.

3) A manera de recordatorio, el docente puede proponer las interrogantes que se
plantean al inicio, es decir, la estructura del contenido de cada emocion:
¢Cual es el significado de emocion?, ;qué es lo que provoca tristeza, alegria,
etc.?, ,como puedo identificar que estoy triste, alegre, etc.?, ;como puedo
identificar que otra persona esta triste, alegre, etc.?, ;como se puede
gestionar la tristeza, la alegria, etc.?, ;qué recomiendan los expertos? y otras
preguntas que se consideren pertinentes y provengan de las inquietudes de
los estudiantes.

4) Empezar a estructurar las preguntas.

5) Reuvisar la ortografia y coherencia.

3. ¢Como se va a aplicar la entrevista?

La entrevista al experto se realizara en el salon de clases. Por turnos, los

estudiantes de cada grupo realizaran sus preguntas y estas estardn enfocadas en la

emocion que estén trabajando. Si se necesita mas tiempo para realizar la entrevista, se


https://www.youtube.com/watch?v=Xjkr3qe20Wo
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puede pedir al experto que les colabore en la siguiente clase o pedir que otro psicologo o
docente asista para la siguiente ocasion.

En el caso de los grupos focales, cada grupo de estudiantes elegira un curso diferente para
realizar la entrevista. Los estudiantes pueden conversar con el docente de aula que
eligieron para su estudio y pedir que cinco estudiantes les colaboren.

4. ;Como se va a registrar la informacion?

Para la entrevista al experto se sugiere que el docente responsable o los estudiantes
graben el audio con su celular para que lo puedan transcribir; no obstante, si no cuentan
con este recurso, la informacion podria ser registrada en el cuaderno de forma breve y
precisa.

Si la entrevista es registrada en un audio se puede transformar a formato MP3,
subir a Word y la transcripcion se reflejara en el documento. Es necesario volver a
escuchar la entrevista para corregir palabras, oraciones y signos de puntuacion. Esta
revision la puede realizar el docente con la ayuda de sus estudiantes. Se recomienda que
la entrevista sea corta para que los estudiantes puedan procesar la cantidad de
informacion.

A continuacién, los estudiantes revisaran los dos videos tutoriales para realizar la
transcripcion de sus audios se indica como se utiliza la herramienta “Dictar” y
“Transcribir” en Word.

e EIl Tio Tech. 2020. “Cdémo dictarle a Word (Dictado por la voz)”. Video de

YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=7LP_iVwqz]Y

e Educacion a distancia - UPR Carolina videos y audios. 2022. “Transcripcion de
archivo de audio a texto en Microsoft Word (Office 365)”. Video de YouTube.
https://www.youtube.com/watch?v=qTmSnPf2GUY

5. Clasificacion de la informacion

Una vez transcritas las entrevistas, los estudiantes deben recordar las preguntas
que se plantearon al inicio y con base en ellas encontrar la informacion que necesitan
sobre la emocidn que eligieron. En el grupo de trabajo, los estudiantes pueden dividir las
preguntas y buscar la informacion que les corresponda. La idea es que se apoyen dentro
del grupo, si es que algin compafiero tiene una inquietud que la resuelven entre todos y

también se apoyen en el docente.


https://www.youtube.com/watch?v=7LP_iVwqzjY
https://www.youtube.com/watch?v=qTmSnPf2GUY
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6. Resultados de las entrevistas

Los resultados obtenidos de la transcripcion de las entrevistas seran registrados
literalmente en el cuaderno. Luego, el docente ayudara a comprender a los estudiantes
cdmo se van a tratar los datos.

Paso 12: Ejercicio de metacognicion

Luego de haber concluido con la etapa de las entrevistas considera oportuno que
el docente realice un ejercicio de metacognicién con los estudiantes para conocer cuales
son los aprendizajes alcanzados V si los estudiantes los consideran Utiles. Esta reflexion
sera compartida con toda la clase y el docente fomentara la participacion.

Las preguntas que se proponen son las siguientes:
e ;Qué he aprendido?
e ;Como lo he aprendido?
e . Para qué me ha servido?
e En qué otras situaciones puedo usarlo?
Paso 13: ¢Cdmo se va a organizar la informacion?

El manual sera organizado de la siguiente manera: portada y en el reverso la
contraportada, el indice y la introduccién se realizaran con todo el grado en un consenso
para definir qué se colocaré en cada seccion y el orden que tendra su contenido.

Para elaborar la parte del contenido de cada emocién, cada grupo tendra que
organizar la informacidn tomando en cuenta las preguntas que se plantearon al inicio. Lo
haran de acuerdo con las fuentes de consulta que son: experiencias previas, busqueda
bibliografica y la entrevista al experto y a los grupos focales.

Y, por ultimo, la seccion de referencias, el docente presentara el manual de
referencias Normas APA 7 a los estudiantes para que conozcan su contenido y cOmo se
deben elaborar las citas y referencias. Para empezar a trabajar con el manual, el docente
ayudara a distribuir de forma equitativa la informacion que trabajara cada grupo. Una vez
observado y trabajado el material se realizard una exposicién para socializar la
informacion.

e Normas APA Séptima edicion

https://acortar.link/eW17wk

Fase 2: Textualizacion
En la fase de textualizacion se inicia con la elaboracion del texto, es decir, el
primer borrador. Se desarrollaran todas las partes del manual y se va a escribir sobre cada

una de las emociones en base a la informacién obtenida de las tres fuentes de informacion.


https://acortar.link/eW17wk
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Durante esta fase, el docente incentivara a los estudiantes a la creacion de un manual
digital para que pueda ser distribuido y utilizado por una mayor cantidad de personas.
Paso 1: Definir indicadores para iniciar con la redaccion

Antes de empezar con el proceso escritor es fundamental definir algunos
indicadores que trazaran el camino a seguir. En este caso, los indicadores daran a conocer
si el trabajo es pertinente, coherente, si las oraciones estan bien estructuradas, si se cumple
con todas las partes del manual, etc.

De este modo, todos los estudiantes del grado realizaran una lluvia de ideas sobre
qué debe contener el manual. El docente puede sugerir indicadores como: la estructura
del manual (portada, contraportada, indice, introduccién, contenido y referencias),
linguistica (ortografia, estructura completa de las oraciones, signos de puntuacion, las
oraciones se entienden), graficos, etc.

Paso 2: Ejercicio de modelado

Entre los grupos conformados en la clase se elegira uno para que desarrolle,
conjuntamente con el docente una de las emociones. Es decir, un grupo trabajara todo el
tiempo con el docente para que los guie sobre cdmo se debe organizar y redactar la
informacion que se obtuvo previamente. Este ejercicio servira como ejemplo para que los
otros grupos conozcan cémo deben realizar su primer borrador.

Primero, se empezara a redactar el contenido de cada emocién, para ello, el
docente realizara preguntas que permitan conducir hacia una reflexion ;qué vamos a
escribir? Se tendré en cuenta las cinco preguntas iniciales con las que se ha trabajado la
estructura de cada emocion y las tres fuentes de informacion. Los estudiantes junto con
el docente reflexionaran y comentaran sus respuestas. Luego el docente preguntara ¢ como
se va a dialogar entre una fuente y lo que queremos decir?, ;cémo vamos a escribir esas
tres definiciones? Se analizara entre todos si hay similitudes entre las fuentes y como se
organizaré la informacién.

Por ejemplo, si se trabaja con la pregunta ¢;qué es el miedo? Se espera que los
estudiantes realicen el siguiente ejercicio: Los estudiantes podrian decir que luego de
haber analizado sus experiencias previas han llegado a la siguiente conclusion: “en el
grupo hemos llegado a la conclusion que el miedo es esto, esto y esto..., pero en la
bibliografia que hemos encontrado en el internet el miedo es... y esto concuerda/discrepa
de lo que dice el psicologo del DECE”.

De este modo, se esta dialogando con las tres fuentes de informacion, y se tomara

en cuenta cada pregunta de la estructura inicial para realizar el contenido de cada
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emocion. Se espera que los estudiantes trabajen de este modo con todas las preguntas. El
docente va a explicar a los estudiantes como se debe hacer.
Paso 3: Trabajo autbnomo

Una vez completado el ejercicio de modelado, el docente dara un tiempo para el
trabajo autbnomo en el que se construira el contenido de cada emocion. Los integrantes
del grupo que trabajaron con el docente en el ejercicio de modelado pueden ser guias para
los otros grupos. El docente puede autorizar una hora o dos del proyecto para realizar este
ejercicio y también ayudara a despejar dudas.

Paso 4: Trabajo intergrupal (elaboracion de la introduccion)

Una vez terminado el trabajo autonomo en los grupos, los estudiantes van a
trabajar con todos los comparieros del aula, es decir, es un trabajo intergrupal, en el que
se elaborara la introduccion, indice, portada, contraportada y las referencias. El trabajo
va a ser supervisado por el docente quien brindara su ayuda.

Ahora se empezara con la elaboracion de la introduccion, no obstante, los estudiantes
deben conocer como se hace un resumen, esto, les permitira revisar la informacion mas
importante para colocarla en la introduccion.

1. Resumen

Para realizar la introduccidn del manual es necesario que los estudiantes conozcan
¢queé es un resumen?, ;como se hace? Ya que cada grupo de estudiantes necesitara resumir
la informacion que ha trabajado para colocarla en la introduccion. A continuacion, se
sugiere material.

e Clases Particulares en Avila. 2022. “El resumen para nifios”. Video de

YouTube.

https://www.youtube.com/watch?v=t7r1sCUvdgc

2. Introduccion
Al terminar el resumen de cada emocién se pedira a los estudiantes que empiecen
a desarrollar la parte de la introduccion. Para ello, es necesario conocer qué es una
introduccion y su estructura. EI docente facilitara el material y luego los estudiantes
compartiran lo aprendido con sus comparfieros de clase.
e Aprende a Distancia. 2020. “Coémo redactar una introduccion /para nifios”.

Video de YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=vCggPUt sQU

Luego de revisar este material, el docente ayudara con otro ejercicio de
modelacion para elaborar la introduccién, puede presentar algunos ejemplos de coémo

pueden hacerlo. Posteriormente, cada grupo de estudiantes y de acuerdo con la emocion


https://www.youtube.com/watch?v=t7r1sCUvdqc
https://www.youtube.com/watch?v=vCgqPUt_sQU
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que hayan trabajado escribiran un pequefio resumen de lo que trata su emocién. Cuando
todos los grupos tengan lista su informacion decidiran qué emocion se colocara primero
y por qué. Es importante que se llegue a un consenso y que todos los miembros del grado
se sientan a gusto. La extension aproximada de la introduccion sera una plana.

Paso 5: Trabajo intergrupal (elaboracién del indice)

El indice serad elaborado con la ayuda del docente. Los estudiantes le diran al
docente cémo podria empezar el indice y que contendrd; él lo apuntara en la pizarra para
que todos los puedan visualizar y organizara la informacion.

Paso 6: Trabajo intergrupal (elaboracién de la portada)

Cada grupo sugerird un nombre y una imagen para colocarlo en la portada y una
vez que se tengan todas las opciones se hara una votacion en la que participaran todos los
estudiantes del grado. Luego, el docente preguntara sobre el disefio de la portada y si
desean agregar algun otro elemento, de igual forma se llegara a un consenso para definir
estos elementos. Se sugiere que utilicen la plataforma Canva para elaborar el material.
Paso 7: Trabajo intergrupal (elaboracion de la contraportada)

Del mismo modo que en la elaboracion de la portada, los estudiantes decidiran los
elementos que desean incorporar, por ejemplo, una foto de todo el grado o una frase
motivadora. Se llegara a un consenso entre todos los participantes para tomar una
decision. También estos elementos se pueden crear en Canva.

Paso 8: Trabajo intergrupal (elaboracion de la bibliografia)

Con las referencias realizadas previamente por los estudiantes, en la fase de
planificacion, aqui se organizaran las referencias de todos los grupos en orden alfabético
para colocarlo al final del manual.

Paso 9: Formato digital del manual

Los estudiantes, que dispongan de una computadora en casa, pueden transcribir la
informacion del papel a un documento de Word para tenerlo en digital. Los estudiantes
que colaboren con esta tarea podran recibir un incentivo. O si es posible en el aula, el
docente puede facilitar su computador para que los grupos pasen la informacion y se
creara un documento en Google Drive. A continuacién, se sugiere un tutorial sobre como
utilizar Google Drive, y antes de iniciar el docente compartira esta informacion con los
estudiantes para que la revisen y el docente despejara las dudas.

El docente tendré acceso a este documento y ayudara a revisar toda la informacion

trabajada hasta ese momento.
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e Preguntas y respuestas de todo un poco. 2020. “Como hacer un Word
compartido en drive”. Video de YouTube.

https://www.youtube.com/watch?v=-nHU3I- yzs

Fase 3: Revision

En esta fase el docente y los estudiantes se preocuparan mas por los aspectos
linglisticos. Se requiere mas apoyo por parte del docente. Aqui se prioriza la organizacion
de las oraciones, la coherencia, la escritura formal, la ortografia y la estructura planteada
al inicio del proyecto, es decir, las cinco preguntas formuladas en la parte de Planificacién
para la estructura de cada emocion. En la fase de Textualizacion se brindaron pautas que
determinan el inicio de la lista de cotejo para que los estudiantes tengan conocimiento
sobre qué se va a evaluar. Durante esta fase la pregunta clave es ;cémo mejorar el texto?
Paso 1: Revision de la linguistica

En esta fase es importante el aspecto linguistico por ello, es importante recordar
la estructura de la oracion, el uso de conectores, la estructura del parrafo, ortografia, etc.
El docente facilitara el material para que los estudiantes lo revisen y luego le comunicaran
al docente si tienen alguna duda.

e Clases particulares en Avila. 2022. “La oracion, el sujeto y el predicado para

nifios”. Video de YouTube.

https://www.youtube.com/watch?v=mITp3m3JCag

e FlexFlix kids en espafiol. 2026. “Los Conectores de Texto | Videos
Educativos Aula365”. Video de YouTube.
https://www.youtube.com/watch?v=0yK64bAjrOw

Paso 2: ;Qué es una lista de cotejo?

El docente facilitard informacion sobre la lista de cotejo para que los estudiantes
la conozcan y a partir de ello construir una. Los estudiantes socializaran el contenido que
méas les llam6 la atencion y el docente contribuira con la retroalimentacion. A
continuacion, se recomienda el material.

e Lista de cotejo para evaluar en el aula

https://tumaestros.co/listas-de-cotejo-para-evaluar-en-el-aula/

e Ocho ejemplos préacticos de listas de cotejo que pueden ayudarte

https://blog.comparasoftware.com/lista-de-cotejo-ejemplo/

Paso 3: Elaboracion de la lista de cotejo
El paso 1: “Definir indicadores para iniciar con la Redaccion” de la fase de

Textualizacion menciona los primeros indicadores que permitiran la construccion de la


https://www.youtube.com/watch?v=-nHU3l-_yzs
https://www.youtube.com/watch?v=mITp3m3JCqg
https://www.youtube.com/watch?v=0yK64bAjrOw
https://tumaestros.co/listas-de-cotejo-para-evaluar-en-el-aula/
https://blog.comparasoftware.com/lista-de-cotejo-ejemplo/

88

lista de cotejo. La ficha va a ser construida por el docente y los estudiantes. El docente
incentivaréa la creacion de la lista de cotejo y los criterios de evaluacion seran construidos
a través de una lluvia realizada por los estudiantes. Se tomaran en cuenta todos los
aspectos gue se trabajaran en este manual, por ejemplo, la estructura general, el contenido
de cada emocion y la parte linguistica. Una vez terminada la lista de cotejo, los estudiantes
podran corregir sus errores y realizar un nuevo escrito si lo consideran necesario.

A continuacion, se adjunta un ejemplo de lista de cotejo. El docente y los

estudiantes pueden agregar mas criterios de ser necesario.
Tabla 2

Lista de cotejo

Lista de cotejo

Datos informativos

Nombre: Grado:
Asignatura: Tema:
Fecha:

Instrucciones

e Se registrara con una “X” en el casillero que corresponda de acuerdo con el nivel de cumplimiento.

No. Criterios de evaluacion Deficiente | Bueno | Muy | Excelente | Observaciones

Bueno

Portada

La portada del manual tiene nombre y un

gréfico.

La portada es agradable.

El nombre y el gréfico elegidos hacen

referencia al manual.

Indice

En el indice se nombran todos los

elementos que contiene el manual.

Introduccion

La introduccion tiene un concepto sobre

queé son las emociones.
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La introducciéon tiene un pequefio
resumen de todas las emociones

trabajadas.

Se comprende el contenido de la

introduccién.

Contenido

El contenido de cada emocion sigue la
estructura de las 5 preguntas planteadas
en la fase de planificacion.

El contenido esta correctamente citado.

Hay un dialogo entre las 3 fuentes de
obtencion de datos (experiencias previas,

fuentes bibliogréficas y entrevistas).

El contenido es facil de leer.

El contenido del manual esta acorde a los

lectores.

Referencias

Las referencias estan acorde al manual de
estilo APA 7.

Todas las referencias se encuentran en la

parte final del manual.

Las referencias estan colocadas en orden

alfabético.

Linguistica

El manual no tiene faltas de ortografia.

La estructura de las oraciones esta

completa.

Las oraciones tienen légica.

Las oraciones son faciles de leer.

Los parrafos tienen mas de una idea.

Se utilizan conectores para facilitar la

comprension del texto.

Fuente y elaboracion propias.
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Fase 4: Publicacion

En la cuarta fase que consiste en la publicacion del manual, el docente adquiere
mas protagonismo, ya que él va a ayudar a organizar la informacién y la forma del manual.
En esta secuencia didactica se propone que los estudiantes elaboren la portada y
contraportada en la plataforma Canva. Otra opcidn es que suban toda la informacion a
Google Drive y luego la descarguen para convertirlo en un archivo PDF y, por ultimo, la
informacion que esta en Drive pasarla a Google Site y crear una pagina web.
Propuesta 1: Disefio de la portada y del manual en general

Una vez creado el archivo se puede descargar. Si ellos lo creen conveniente
podrian crear todo el manual en la plataforma.

e Plataforma Canva

https://www.canva.com/

Propuesta 2: Convertir el archivo en formato PDF

Otra opcion podria ser que los estudiantes tengan todo su material, ya revisado y
corregido previamente en Google Drive y lo descarguen y transforman a formato PDF.
Propuesta 3: Crear un sitio web (Google Sites)

Los estudiantes podrian crear su propia pagina web en Google Sites. Es una
herramienta de Google que permite crear paginas webs y darle un formato personalizado.
Las personas pueden trabajar de forma colaborativa y una vez terminado se puede acceder
a la pagina a través de un enlace. Si se opta por esta posibilidad, la informacion del
documento de Drive se la colocara en Google Sites. Aqui el docente puede construir esta
pagina en colaboracion con sus estudiantes, se sugiere el siguiente video tutorial.

e Canal Crefal. 2022. “Tutorial sobre el uso de Google Sites”. Video de

YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=rdiNZkyZ8Ek

Publicacién en la pagina de la institucion educativa
Sea cual sea el formato elegido, el material elaborado por los estudiantes y el

docente puede ser publicado en la pagina oficial de Facebook de la institucion.

4. Recomendacion final del proyecto

Para cerrar este capitulo considero pertinente realizar una sugerencia a la
institucion. EI material elaborado por los estudiantes de octavo de basica puede ser
utilizado en varios espacios dentro de la unidad educativa. EI manual para la gestion de

emociones es un proyecto que puede ser compartido en eventos y programas dentro de la


https://www.canva.com/
https://www.youtube.com/watch?v=rdiNZkyZ8Ek
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institucién, por ejemplo, jornadas de lectura, casa abierta y la semana cultural, etc.
Ademas, la institucion podria replicar el proyecto en otros subniveles y en bachillerato;
los estudiantes de octavo pueden contribuir de manera activa con sus comparieros de los

grados superiores e inferiores.
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Conclusiones

Los docentes debemos innovar nuestra practica educativa para no seguir
afianzando un modelo tradicional que lleva varios afios aplicAndose en nuestras escuelas.
Este modelo impide que los estudiantes de los sectores menos favorecidos tengan acceso
al conocimiento. El camino no es facil, se necesita, por un lado, la decision y el apoyo del
Ministerio de Educacion; una regulacion en las tareas administrativas que se solicitan
constantemente a los docentes. Un analisis critico del curriculo, los modelos y las
practicas que se ejecutan en las aulas, para saber cuan contextualizadas y pertinentes estan
con respecto a la cultura y saberes previos de los estudiantes. S6lo una mirada critica de
las autoridades y de nuestro quehacer como docentes, permitird que nuestra practica de
aula sea efectiva y logre aprendizajes significativos en los estudiantes. Ademas, a esta
reflexion se debe incluir una autoevaluacion de nuestra propia practica docente,
reconociendo como la motivacion y el compromiso inciden en nuestro trabajo.

Las conclusiones a las que he podido llegar luego de realizar esta investigacion
me han llevado a cuestionarme la forma en la que se ensefia la lectura y la escritura en las
instituciones educativas. Usualmente, se concibe a la lectura como un acto que las
personas inteligentes, las mas curiosas o las que tienen las mejores calificaciones realizan
exitosamente, pero ¢qué ocurre con los estudiantes que no sienten inclinacion por la
lectura, no tienen un destacado desempefio escolar o no han tenido la oportunidad de
acercarse a la lectura? A través de este estudio, se pudo identificar algunos nudos
problematicos que dificultan la ensefianza de la lectura y la escritura, y, de este modo,
considerar por qué los docentes no obtienen los resultados esperados en las aulas.

Para considerar y comprender todos estos nudos problematicos que nacieron del
andlisis de la informacion fue necesario indagar en la literatura pedagogica, la cual ha
servido de guia para este proceso de investigacion. Se ha tomado en consideracion el
enfoque sociocultural para la ensefianza de la lectura y escritura, el cual ha sido la base
fundamental para conocer cdmo el entorno incide en el aprendizaje del estudiante.
Ademas, de la influencia de otros factores que estan arraigados dentro del entorno social,
cultural y politico de cada persona, los cuales determinan su manera de percibir la realidad

y su aprendizaje. Adentrarse en la literatura y conocer nuevos enfoques contribuye con la
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formacion del profesorado y permite realizar propuestas innovadoras que permiten una
mirada mas oportuna a la realidad educativa.

Dentro del entorno escolar, las précticas de lectura y escritura que se encontraron
en las aulas estan orientadas hacia un aprendizaje repetitivo y mecanico que refuerza, en
gran medida, la ortografia y la caligrafia. Estas practicas no se conectan con el contexto
y la realidad de los estudiantes, ya que se tiene la percepcién que el conocimiento radica
Unicamente en los individuos y no se relaciona con su entorno. Desde esta perspectiva,
las concepciones mas evidentes que tienen los docentes son las siguientes: consideran que
el aprendizaje de la lectura y escritura se da Unicamente en un solo grado y que no se
sigue aprendiendo a lo largo del tiempo; no obstante, las habilidades de lectura y escritura
se van desarrollando a lo largo de la vida. Ademas, no se toma en consideracion el habito
lector de los estudiantes fuera del entorno escolar, sin embargo, es un espacio importante
donde el estudiante mantiene contacto con lecturas de su interés. Otro aspecto relevante
de esta investigacion es la creencia que tienen algunos docentes sobre la importancia del
desarrollo motriz para adquirir conocimientos; sin embargo, es necesario que el nifio
tenga un acercamiento con la lectura y la escritura para desarrollar estas destrezas.

Finalmente, a partir de todo el conocimiento construido a lo largo de esta
investigacion, se propuso elaborar una secuencia de actividades que permitira la creacion
de un manual para la gestion de emociones. La intencién, de este trabajo, es que los
estudiantes utilicen y perciban a la lectura y la escritura como herramientas que les

permitirdn desenvolverse en su entorno y que impactaran de forma positiva en su vida
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ANexos

Anexo 1: Oficio enviado por Maria Soledad Mena (tutora) a la institucion Francisca
Dévila de Mufioz.

UNIVERSIDAD ANDINA
SIMON BOLIVAR -

Evuador e
5’ ancs

Quito, 5 de octubre 2022

Sefiora Mgs.

Moénica Avila Duran

Rectora

Unidad Educativa Francisca Divila de Muiioz
Presente. -

De mis consideraciones:

Por medio de la presente, me es grato saludarle y solicitar, de la manera mas comedida,
su permiso, para que la estudiante de la Universidad Andina Simén Bolivar, Milena
Alejandra Cajamarca Guanuquiza, con cédula de identidad No.010704208, pueda
realizar su investigacion. “Disedio de unu propuesta diddctica de actividudes virtuales
para el fortalecimiento de los niveles de comprension lectora en estudiantes de octavo de
bdsica de una institucion de la ciudad de Cuenca”, en la institucion que usted preside.

Para este trabajo, Milena Alejandra debera realizar entrevistas a autoridades, docentes y
estudiantes, asi como observar las préacticas de ensefianza de la lengua escrita, en los
cursos de la Basica Superior. Queda por demas manifestarie, que el protocolo de la
investigacion empleara procedimientos que preserven el anonimato de los funcionarios y
estudiantes de su institucion, con el fin de no causar ningun prejuicio.

Agradeciendole inmensamente por su apoyo, me despido de usted.
Atentamente,

g

Docente
Area de Educacion
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Anexo 2: Autorizacion de la sefiora rectora Mg. Ménica Avila para la ejecucion de la

presente investigacion.

-
UNIDAD EDUCATIVA
“FRANCISCA DAVILA DE MUNOZ" 2022-2023
TELF. 2834 - 518 MAIL: franciscadavilademunoz@hotmail.com
CODIGO AMIE 01H00046
'UEFDDM- 025

Cuenca, 13 de octubre del 2022

Soledad Mena
Docente

Area de Educaci6n
Presente.

De mis consideraciones

Reciba un cordial saludo de quienes conformamos la Unidad Educativa Francisca
Davila de Muiioz, en respuesta a su oficio del 05 de octubre del presente afio, en
el que solicita que la estudiante Milena Alejandra Cajamarca Guanuquiza, pueda
realizar su investigacién “Disefio de una propuesta didactica de actividades
virtuales para el fortalecimiento de los niveles de comprensién lectora en
estudiantes de octavo de bésica” en nuestra institucién, se informa que
conocedores que la educacién estd en un continuo cambio y que el trabajo
mancomunado entre unidades educativas y universidades nos ayuda a las
instituciones a buscar mejores estrategias en bien de nuestros estudiantes por lo
que se AUTORIZA a que la estudiante realice su investigacién en nuestra
institucién, la misma que se coordinara con la Mg. Enma Mora, vicerrectora.

Sin otro particular.
Atentamente

=
Mg. Moénica-Avila\Durin
Rectora de la Unidad Educativa
“Francisca Dévila de Mufioz”

CC. Mg. Enma Mora, vicerrectora
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Anexo 3: Entrevista aplicada a docentes y directivos.

Prototipo de Entrevistas para Directivos y Docentes
“Unidad Educativa Francisca Davila de Muiioz”

Buenos dias estimado/a docente/vicerrectora. Muchas gracias por concederme esta
entrevista. El objetivo es conocer las perspectivas y practicas en la ensefianza de la lectura
y escritura dentro de la institucién.
Empecemos
(Parte biografica del docente- respecto a la lectura y escritura)

1) ¢Como usted aprendio6 a leer?

2) ¢Tiene un buen recuerdo de la lectura en su etapa escolar?

3) ¢Qué es lo que mas le gustaba de la lectura?

4) Actualmente ¢ Qué tipos de texto lee y cuantos textos lee en el mes?

5) Mencione 3 titulos que ha leido este afio.

6) ¢Cual es la diferencia entre como se ensefia ahora 'y como usted aprendié a leer?

(Ejecucidn en el aula de la lectura y escritura)

7) ¢Qué es para usted la lectura?

8) ¢Que es para usted la escritura?

9) ¢Por qué es importante aprender a leer y a escribir en la escuela?

10) Mencione 2 actividades que considera usted atractivas para la ensefianza de la
lectura.

11) Mencione 2 actividades que considera usted atractivas para la ensefianza de la
escritura.

12) Mencione 2 recursos que considera usted atractivas para la ensefianza de la
lectura.

13) Mencione 2 recursos que considera usted atractivas para la ensefianza de la
escritura.

14) ¢ Cuénto tiempo considera que se debe dedicar a la ensefianza de lectura dentro
del aula?

15) ¢ Cuanto tiempo considera que se debe dedicar a la ensefianza de escritura
dentro del aula?

16) ¢ Como evaluaria el progreso de los estudiantes en lectura y escritura?
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(Uso de las TIC en la ensefianza de la lectura y escritura)

17) ¢ Cree que es importante trabajar con actividades virtuales para la ensefianza de
la lectura y escritura en el aula? De ser asi, ;Lo considera como una opcion
factible?

18) ¢ Como cree que las TIC pueden ser implementadas en la ensefianza de la
lectura y escritura?

19) ¢ Seria de su interés aprender a utilizar las TIC para la ensefianza de la lectura y
escritura? ¢Por qué?

20) ¢ Cuanto tiempo dedicaria usted a aprender a utilizar las TIC para la ensefianza
de la lectura y escritura?

21) ¢ Seria de su interés implementar herramientas TIC en la ensefianza de la lectura

y escritura en la institucion educativa? ¢Por qué?
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Anexo 4: Entrevista aplicada a grupos focales.

Prototipo de Entrevistas para Estudiantes
“Unidad Educativa Francisca Davila de Muiioz”

Buenos dias estimado/a estudiante. Muchas gracias por concederme esta entrevista. El
objetivo es conocer las perspectivas y practicas sobre la ensefianza de la lectura y escritura
en la institucién en la que estudia.
Empecemos
(Parte biografica del estudiante- respecto a la lectura y escritura)

1) ¢Cbémo usted aprendié a leer?

2) ¢Tiene un buen recuerdo de la lectura cuando estaba en la escuela? ¢Por qué?

3) ¢Que es lo que mas le gustaba de la lectura?

4) ¢Qué es lo que menos le gustaba de la lectura?

5) Mencione 3 titulos que ha leido este afio

(Percepcion de la lectura y escritura en el proceso de aprendizaje)
6) ¢Qué es para usted la lectura?
7) ¢Qué es para usted la escritura?
8) ¢Por qué es importante aprender a leer y a escribir en la escuela?
9) ¢Que tipos de actividades le gustaria realizar para trabajar la lectura?
10) ¢ Qué tipos de actividades le gustaria realizar para trabajar la escritura?
11) ¢ Qué tipos de actividades no le gustaria realizar para trabajar la lectura?
12) ¢ Qué tipos de actividades no le gustaria realizar para trabajar la escritura?

(Uso de las TIC en la ensefianza de la lectura y escritura)
13) ¢ Le gustaria trabajar la lectura y escritura con actividades virtuales? ¢Por qué?
14) ;Seria de su interés aprender a utilizar herramientas digitales para trabajar con
lectura y escritura? ¢Por qué?
15) ¢ Le gustaria aprender lectura y escritura con las herramientas digitales? ¢Por
qué?
16) ¢ Cuénto tiempo le dedicaria al uso de herramientas digitales enfocadas en la

lectura y escritura? ¢ Por qué?



